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2 “ ARTURO ARDAQO
1. | |
i C uando se evoca publicamente a Julio nota de prensa en sus mAs variadas formas -
o _Castro, la imagen primera, por mas difundida, | desde la llegadaa identificarse con €l ensayo,
‘es la del periodista. Lo fue sobresallente. | en un extremo, hasta el breve suelto bajo el
Quien, mas alla de su diploma fue maestroen | apremio del cierre, en el otro, pasando por el -
tantas cosas, lo fue también de perlodlsmd. La | editorial, la crénica, la entrevista, el humor—
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no tenia secretos para él. Tampoco los teniael |
taller grafico, en su diversidad mecdnica tanto
comio en la humana, inseparablemente unifi-

cadas en su espiritu.

Iniciado como periodista a través de colabora-
ciones en el diario “El Nacional”, 1930-31, yel
semanario “Accién” desde su primer ntimero
en 1932, lo siguid siendo sin interrupcién has-
ta la definitiva clausura de MARCHA en 1974,
de la que era entonces subdirector: como hom-
bre de prensa, a eila se consagré y ella lo con-
sagro. Por la condicién rigurosamente honora-
riay el sentido siempre misionero de su pluma,
solo en el sentido profesional de la palabra no
fue periodista; pero en todo momento seri re-
conocido, tanto como el mas intimo, el mas
completo e intensamente activo, en la redac-
cién o en la imprenta, entre los mas antiguos
compafieros periodisticos de Quijano.

Sin embargo, pese a esa difundida y legitima
imagen, no fue ante todo periodista. Ante todo

fue educador.

_S in desmedro alguno de aquella imagen
primera, enaltecida por tantos grandes educa-
dores periodistas, desde arquetipos como Be-
llo, Sarmiento o Varela, fue Julio esencialmen-
te educador, incluso en tanto que periodista.
Los temas educacionales fueron los de su pre-
ferencla, ya que no los Qinicos, a lo largo de to-
da su linea de prensa peri6dica. Con todo, fue
al margen de ésta que lo verdaderamente nu-
clear de su personalidad de educador, nacio-
nal e internacional, se manifesté. Es en aspec-

tos de este nacleo que queremos detenernos
aqui, sin internarnos, de ninguna manera, en

el estudio técnico que a los especialistas co-
rresponde, : .

Ese estudio ya esta iniciado, con toda autori-

dad, porsu colega y estrecho comparnierode ac-

+tividades educacionales en el pais y en el exte-

rior, Miguel Soler Roca. Primero en su libro
Uruguay. Andalists critico de los programas es-
colares de 1949, 1957 y 1979, Barcelona,
1984, a cuyo frente figuran estas palabras:

Julio Castro, en su fecunda viday en stt injus-
ta muerle™; y en el que una seccién sobre su
obra comienza de esta manera: “No me es po-
sible proseguir sin referirme a Julio Casiro, a
Julio como le llamabamos todos en el Uru-
guay. ...} La contribucién de Julio a este pro-
ceso fue determinante y su competencia de pe-
dagogo indiscutida, dentro y fuera de fronte-
ras”. t Al anio siguiente, en el emocionado “Pré-
logo” al Cuaderno de Marcha dedicado a Julio
(Tercera Epoca, No. 7, Diciembre de 1985}, en
el que consigna: “Todas las revistas pedagdgi-
cas del pais y muchas del extranjero recogle-
ron sus articulos... cuando [sus) obrasvuelvan
a publicarse, los jévenes educadores aprende-
ran buena pedagogia... Transito por la docen-
cia a pasos rapidos, comenzando como maes-
tro primario y concluyendo como especialista
internacional. No era un simple enseiante, si-
no un investigador, un animadeor, un forma-

dor™ .2

Sisiempre es convencional la  distincién en-
tre teoria y practica, mucho mas lo es envel ca-
so de la pedagogia de Julio, donde ellas se die-
ron siempre tan fuertemente compenetradas,
en tan constante interaccién. Con todo, en un
estudio atento de su obra, seria Gitil distinguir-
las hasta donde ello sea posible, Decimos esto
porque tenemos la conviccion de que Julic es
ya un clasico de la educacién nacienal, tanto
por su solo ejercicio practico, como por su sc-
lo pensamiento tedrico: por su sola pedagogia
en accién como por sus soles desarrollos de
doctrina. Tanto mas lo es abarcado el conjun-

to de su unidad viviente,

Cuando hablamos de su ejercicio pedagégico o
de su pedagogia en accién, no nos referimos
Gnicamente, o nonos referimos cas! — por ob-
via— a su docenela en el'aula, primaria o nor-
mal, o en la sala de conferenclas: nos referimos
en especial a la puesta en practica de sus’
ideas pedagbgicas, desde jerarquias educacio-
nales de direccion e inspeccion: desde comisio-
nes organizadoras o reorganizadoras de Jaen- .
'senanza, en particular la rural, en la que llegé
a ser verdadera autoridad naclonal: desde las
histéricas mislones  sociopedagoégicas que
creara y mantuviera; desde misiones interna-
cionales programadas por Unesco en México,
Ecuador y Paris mismo, o resultantes de per-
sonales invitaciones de las autoridades de
paises latinoamericanos. Algunas de estas mi-

. “Este trabajo ha sido elaborade pensando en
EETEE————————— ]
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siones lo obligaron a alejarse del suyo, mas de
una vez, por va;'fos anos.

La obra pedagégica practica de Julio, con su
gran centro de gravedad en la ensenanzarural,
de la que él mismo procedia y a la que reitera-
damente volvié a lo largo de toda su vida, en
nuestro interior y en el interior de paises her-
marnos, serd objeto, hoy y manana, de estudios
cada vez mas pormenorizados por parte de los
especialistas. Esos estudios no podrén menos
que ratificar y precisar todo lo inseparable que

" dicha obra fue, no sélo de su fundamentacién

tedrica — constantemente rcajustada por la
prictica misina— sino también de su perma-

nente milicia social y latinoamericanista.

3

‘ E s despugs de los deslindes anteriores,

" con la puesta de relieve del convencionalismo

de l6s mismos, que en lo que sigue habremos

- de circunscribirnos a Julio, no ya practico si-
- no doctrinario de la educacién. - -

‘Muchos pasajes de doctrina se encuentran en

tantas memorias e informes producidos en el

.. curso de su existencia de pedagogo en accion.

Pero lo esencial se halla contenido en una se-
rie de trabajos tedricos escalonados en la déca-
da del 40, precedidos por la juvenil prepara-
cion académica y la docencia inicial, acompa-
fiadosy seguidos luego por la apasionaday en-
riquecedora aplicaciéon. En 1939 y 1940, El
analfabetismo y Programas escolares; en
1942, El banco fijo y la mesa colectiva: vigia y
nueva educacion; en 1944, Laescuela rural en
el Uruguay; en 1949, Coordinacién entre Pri-
maria y Secundaria. Varios de esos trabajos
fueron primeros premios en los Concursos

- Anuales de Pedagogia: por mucho que sus Litu-
los deban ser completados en una elaboracion

metédica de su bibliografia educativa y social.
enlouruguayoyenlo latinoamericano, queda-
r4 slempre en pie que a través de ellos inaugu-
réJulio una etapa nueva en la historia del pen-

samiento pedagogico nacional.

Una vez méas —sin duda con mayor razon
aqui— nos remitimos alainvestigaclon, el ana-
lisis y la apreciacién de los especialistas, des-
de los que en su época pensaron y actuaron
también en primerd linea, hasta los nuevos es-
tudiosos de cienclas de la educacion, ahora
con organizacléon universitaria en el pais. Sin
embargo, algunas acotaciones queremos ade-
lantar desde la optica, en cierto modo margi-
nal, de la historia de las ideas pedagogicas en
el Uruguay, en el area de la ensenanza escolar.
En primer lugar, porque la obra de J ulio tiene
ya en la misma un sitio tan propio como privi-
legiado. En segundo lugar, porque estando
pendiente la formulacién sistematica de esa
historia, una de las mas valiosas del continen-
te —tanto més si se le anade el pensamiento
pedag6gico sobre la enseanza media, la artis-
tico-industrial, la universtaria— pertenece a
Julio el primer esbozo de ella, con un primer

‘ensayo historiograflco, aan de su pericdiza-

cién. Llevo a cabo semejante aporte en ese be-
llo libro que es El banco fijo y la mesa colectt-
va: vigja y nueva educacién, escrito en 1941y

publicado en 1942.

Una carta de la recordada Maria Orticochea.
Directora entonces de los Institutos Normales,
y una lista de igualmente prestigiosos patroci-
nantes, piezas ambas reproducidas al frente
del libro, nos informan no sb6lo sobre el origen
de ésta, sino también sobre la imagen con que

su propta obra periodistica, y por supuesto, en
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entonces emergiala personalldad del Joven pe-
dagogo.

Expresaba la primera:

Montevideo, 2 de mayo de 1942.
Sr. Jullo Castro. : _
Por casualidad, llegd a mis manos su trabafo
sobre El banco fljo y la mesa colectiva.

Sabe usted cuéinto aprecio su noble capact-
dad, por eso lo lei y también porque Suiyola
que propuse este temaparda el Concurso Anual
de Pedagogia del Ministerio de I nstruccibn Pi-
blica correspondiente al afio 1941.

Coincido en absoluto con las apreciaciones de
usted. El banco fijo y la mesa colectlva son el
simbolo de dos épocas, de dos tendencias edu-
cativas: pasado y futuro, escuela clasica y es-
cuela nueva, educacion intelectualista y edu-
cactén activa. :

Hay en su erudito trabajo, Juisteza y amplitud
de enfoque, serenidad y exacto e {lustrado cri-
terlo de aprectacton '
Seria de lamentar que tan bella reallzacion
quedara sblo en conocimiento de un reducido
grupo de maestros y de amigos; por eso, por lo
que apreciamos sus cualidades .de estudio y
ponderactén, Yy por el bien que esta lectura
puede hacerenel sentido de acelerar en nues-
tro medio el adventmiento real de la Nueva Es-
cuela a que todos aspiramos, un grupo de
maestros y profesores hemos resuelto — sl

" contamos con el asentimiento de usted— dara

ese valioso trabajo, la permanencia definitiva.

del libro. .
Saluda a usted atte., Maria Orticochea. ®

Seguia a la carta la siguiente constancia:

Se publica el presente trabajo por decisibn de:
Enriguetd Compte y Riqué, Maria Orticochea,
Juanita Patrone Navarro de Cudeiro, Isabel
Abelenda de Pazos, Luls E. Sampedro, Maria
Gorostondo- de Lépez, Luis E. Gil Salguero,
Eduardo Vidal, Carlos Sabat Ercasty, Jacinto
Rodriguez, Maria E. Niiiez Rocca, Alfredo La-
rrobla, Raymundo Artecona, Jorge Silva Vare-
la, Demetria Arrieta, Manuela Ghelfa, Célica
Guerrero de Valsevich, Yolanda Vallarino,
Carlos A. Autrand, Carmen Garcia, Amanda
Cazet, Rosa Arenas de Cabrera, Maria A. Lyort-
net, Carmen Plug Samper, Libla Pazos Abelen-
da. Ana Amalia Clulow, Andrés Pariente, Juarn

C. Escayola, Magda Lauzan, Leonor Castrode
e
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Josefa Arrién, Alberto Gonzdlez

Fernandez. *
Exponiendo su método al parque el s

Corradino,

entido de

advertia el autor, entre otras cosas:
hemos buscado la posicton
interpretar las ideas peda-
tlempo. Eso nos ha

su obra,
“Equivocados 0 10,
més objetiva para
goglcas con relacion a su
obligado a giros ¥ referencias de caricter his-

térico. Los hemos afrontado porque tenemos la
seguridad de que no es posible la interpreta-
cién pedagégica si nova aparejada a la de los
elementos historicos —en el mas ampllo sen-
tido— que le son contemporaneos. Cada épo-
ca influye en la educacion, ¥, precisamente, la
razébn del tema esta en un desequilibrio entre
la época actual y algunas supervivencias de

tiempos ya idos”. ¢

A punto de partida en lo internacional, en el
ambito del mundo occidental, para llegar a lo
nacjonal, todo el libro gira alrededor del eje
constituido por la distincién entre “pedagogia
tradicional” o “vieja educacion’, ¥y “escuela
nueva® o “nueva educacién”. Como grandes
centros personales de referencia, Juan Federl-
co Herbart (1776-1841), parala primera. John
Dewey {1859-1952), para la segunda. Por su-
puesto, tanto uno como otro fueron precedidos
yacompafiados por el pensamientoy la accion
de muchos adelantados de cada gran etapa, la
significacion de los cuales no deja de estable-
cerse. Pero la conclusion del autor es termi-
nante: “Porque en Dewey esta condensada,
m4s que en ningan otro, la esencia pedagogi-
ca y filosofica del movimiento educacional del
presente siglo. Si con Herbart culminé el pe-
riodo de la pedagogia tradicional, conJohn De-
wey culmina el de la nueva educacion™. ®

Como para toda su generacion, y generaciones .
adyacentes, Dewey fue para Julio la autoridad
filosofico-pedagogica mayor, €n lo histérica-
mente militante, Noes que no manejasey apro-
vechase la contribucién de tantosy tantos que
anticlparon o compartieron a su modo la forja
de la educaci6n nueva. Con soltura. desfllan
ellos por su pluma en sus ideas y experiencias,
parala ubicaciény la apreciacion que le mere-
cen, Pero era el norteamericano su mas gran-
de inspirador, como €n su hora lo habia sido
Hor_acid Mann para Sarmientoy Varela: “Atra- i
vés de Dewey (...} la escuela ha cambiado sus
fines, fundamentos, métodos, programas y -
medio ambiente. En € esta la verdadera revo-

-_—-—___-____-_—__—.._..——-———-——"————_—
AGOSTO 1987



[

Jucién o transvacion de elementos que carac-

terizan el movimiento pedagogico de la escue-
la activa, en la que &l es el mas fecundo crea-

dor”. 7

De tal creaclén, dos fueron los aspectos que
fundamentalmente lo impres%naron. En pri-
mer lugar, lo que Dewey Hamd “la revolucion
copernicana” en la educacién, que Julio, sin
dejar de hacer de inmediato sutiles afinamien-
tos, sintetizo ast: “el sistema escolar, que gird
en torno al maestro, lo hace ahora en torno al
nifio*; de ahi que subrayara: “Entendemos que
la alteracién del ambiente escolar surgi6 de la
transformacion de criterlosy opiniones alrede-
dor de lo que es la naturaleza infantil™. *En se-
gundo lugar, el aspecto social; de “la pedagogia
de Dewey” destacé: “tiene un sentido soclal de
hondo significado”, puntualizando que “no 56-
io es social en cuanto a su ambiente y a sus fl-
nes: lo es también en la perspectiva histérica

del proceso humano™. *

Importa hacer la distincién de estos dos prin-
- cipales aspectos, porque si bien el primero
constituyd.el tema central de aquel libro con-
forme al tema preestablecido, el segundo esta-
ba llamado a singular destino en el ulterior de-
sarrollo de la personal pedagogia —teérica y
practica— de Julio, muy en especial en torno
alaeducacién rural. Reuniendo expresamente
ambos como niicleo del vasto movimiento que
tenia por meridiano a Dewey, dird en clerto
motmento: *Un sistema de ideas atrayente, con
intimo sentido de relvindicacién del nifio y con
un fuerte matiz de mejoramiento social”. 1

4,

_ C on lo que tiene de amplio marco Inter-
nacional, todo lo que antecede contribuye a si-
tuar un todavia poco explorado capitulo del
pensamiento pedagogico uruguayo. Sobre las
vicisitudes del mismo, con los altibajos de la
“escuela nueva” en el medio nacional hasta la

_ fecha del libro —en plena segunda guerra
_ mundial, cuando en todas partes ella se halla-

ba en crisis— aportaria a continuacion el au-

tor informaciones y juicios diversos. Sin em-
bargo, paraquienes emprendan lareconstruc-
cién global de la mencionada historia, mucho

" ‘mas all4 de tal capitulo, el mismo libro ofrece:

CUADERNOS DE MARCHA

— por primera vez, y desde luego hasta aquel
momento en que vio la luz— sustanciales pau-
tas de ordenamiento y periodizacion.

Que era por primera vez, lo entendia el propio
Julio: “Hasta ahora se han escrifo varias his-
torfas de la escuela uruguaya. No se han he-
cho, en cambio, sino esporédicas referen-
cias al proceso de las ideas pedagdgicas. No
existe, pues, una valoracién de éstas a través

de la perspectiva histérica”.

Eso decia, para agregar en seguida, justifican-
do la necesidad, més todavia que el interés, de

estudiar aquel proceso:

“Reside en los maestros, comunmente, la
creencia de que lo 'nuevo’ es nuevo: ¥y no slem-
pre es asi. Es cierto gue actualmente se viveen
plena revolucién de conceptos, pero éstos no
han surgido de la nada. Los fundamentos dela
ciencia pedagégica de hoy, estan enlos atisbos

.de ayer y, mas atin, en sus revisiones y modi-

ficaciones. Hacer, pues, perspectiva histérica,
no es hundirse en un proceso ya muerto, sino
buscar, en muchos aspectos, las raices de la
realidad presente. Tal vez en ellas se encuen-
tre el secreto de mas de una contradiccion en-
tre la practica y la doctrina de hoy™. »

Inevitable resulta la evocacion del inicial pe-
riodo prevareliano: “Los pocos maestros ante-
riores a la Reforma actuaban a base de algunos
conocimientos rudimentarios y de buen senti-
do. No se puede hablar de doctrinas o criterios
existentes. La educaci6n era una practica que
se realizaba segin las aptitudes y vocaciones
predominantes de los maestros. Reinaba — Ia

b ST € R ot

palabra se empleé muchoen la época— unem- -

pirismo total”. En €l mismo lugar, a proposito
de algin desliz cientificistaenla valoracion del

“buen sentido”, anotaba Julio, con-aquella ca-
racteristica sabiduria vital que le subia desde
su infancia campesina:

“Pero en tiempos en.que la ensefanza no era
otra cosa que un arfe andarquico, €8 evidente
que ¢l buen sentido desempefid una misién
fundamental. Su legado, que ha llegado en
muchas formas hasta el presente, es, en par-
te, rutina; pero también es experieficia fecun-
day especialmente, sentidodela realidad. Me-
nospreciar el pasado por resultar ahora una

7



