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la polémica varela-berra
en torno a la futura formacion

de maestros

1. Introduccion

Elejede estetrabaja giraentomoalasiguientetesis:

=l tan mentado "autoritarismo” de la "escuela
vareliana” debe remitiren primerlugarauna rigurosa
ectura de toda |la obra de Varela y al contexto en el
Jue se libro la lucha por su proyecto educativo.

Sorprende que hastael momento no se haya
diagnosticado que es en la polemica Varela-
Berra donde esta el origen del problema.

Es en ese debate en torno a los futuros progra-
mas de formacion de maestros donde debe ubicarse
el rumbo que a posteriori marco la mentalidad de
varias generaciones de docentes.

La polémica fue tan intensa que la Sociedad de
Amigos de la Educacion Popular debid dirimirla vo-
tando. Triunfd, por mayoria, la posicion de Berra,
opuestadiametralmente alade Varela. De estono se
nabla, pero alli nacié otra historia.

2. Hablan los documentos

. Carlos Maria de Pena relata la polémica. Dos
son los documentos donde de Pena rememora su
vision de la polémica: el primero, en el ano 1883, en
la NUEVA REVISTA de Buenos Aires, escribe un
extenso articulo analizando la obra del Dr. Berra
“Apuntes para un curso de Pedagogia”; el segundo,
en 1903, en nuestro ANALES DE INSTRUCCION
PRIMARIA, enarticulotitulado "Pro Herbert Spencer”,
a raiz de la muerte del filosofo inglés.(1)

‘Lo recuerdo como si hubiera sido ayer... Era
una tarde fria de otono. Jose Pedro Varela, al lado de
'a estufa en su sala de despacho de la Inspeccion
Nacional de Instruccion Publica, descansaba de las
tareas educacionistas del dia, entregado a la lectura
de libros y folletos que reciéen le llegaban de Colom-
oia. Eran memorias escolares del Estado de
Cundinamarca.. |

Iba yo a conversar con él sobre un informe que
debia pasar a la Inspeccion la Comision especial de
'=xios de Aritmética, de la cual formaba yo parte.

No se entenderan ustedes sise ponen adiscutir
docirina pedagogica,-me decia Varela-. Es lo que
esia pasando con nuestro amigo, el Dr. Berra empe-
fado en hacer pedagogia filosoéfica o filosofia peda-
goaica. Sino es eso lo que mas necesitamos. Haga-

mos practica escolar. Hechos que rompan las cata-
ratas a los mas ciegos. Hemos teorizado lo bastante:
otros pueblos han doctrinado por nosotros. Recoja-
mMOos esa herencia que trae la consagracion de una
experiencia palpitante, deslumbradora en Estados
Unidos, y apresurémonos a realizar en nuestras
escuelas algo que se asemeje a la escuela verdade-
ramente practica de los norteamericanos. Ensena
mas el diario de ocurrencias de una escuela norte-
americana que los tratados del filosofismo aleman.

Contesté: no dudod de que hayamos hecho cosa
buena al implantar con éxito los métodos de ense-
nhanza (2), asimilandolos todos de una sola pieza; ni
pretendo que demoremos un instante la obra de la
reforma escolar para entregarnos a disertaciones
filosoficas; pero sin incurrir en los excesos de una
imitacion servil que condena usted tanto como yo,
puede suceder que salgamos de una rutina para
entrar en otra, y es ese precisamente el escollo que
debemos evitar...

No tenemos por qué engolfar a los maestros en
lecturas metafisicas o ultrametafisicas; el conoci-
miento filosofico del alumno es indispensable al
maestro, y no hay practica escolar que no responda
a un concepto pedagogico, a un principio 0 a una
doctrina. Toda practica en la ensenanza debe ser
examinada, razonada por el maestro.

- Lo sé, lo seé-, me replico Varela con el calory
la nerviosidad que ponia en la exposicion de sus
ideas; no rechazo el estudio de la teoria pedago-
gica, pero la psicologia que ha de servir de base
a la pedagogia no puede tener la extension que
pretende darle nuestro amigo el Dr. Berra. No
podemos pensar en maestros perfectos, en filo-
sofos completos que han de proceder en todo
por principios y por reglas, derivadas de obser-
vaciones psicolégicas.(3) Bien puede la ensenan-
za desprenderse de ese farrago de especulaciones
trascendentales y concretarse a la enumeracion
compendiada de los teoremas principales accesi-
bles a la generalidad de las personas y al nivel
intelectual de los maestros. Es una cuestionde grado
0 de dosis. La ensenanza es sin duda una ciencia,
pero es también un arte. Como arte, su cultivo es de
la mayor importancia; es forzoso poseerlo integra-
mente o con la mayor perfeccion posible. Es cuestion
de ejercitarse en experiencias que otros han repetido
con gran éxito. Es cuestion de aprender hechos...
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Como ciencia toma ciertos postulados y conclusio-
nes de otras ciencias, pero invade su jurisdiccion.

Interrumpi a Varela (...) diciendole:

-Dejemos escribir al Dr. Berra y bien puede
suceder que esas asperezas filosoficas se reduzcan
a sus naturales proporciones, cediendo el espacio a
la parte de aplicacién, a la parte practica. Quiza al
legar al fin de la jornada nos encontremos de acuer-
do.

-Puede ser...- me contesto Varela-, pero temo
que esa tendencia filoséfica tan caracteristica en el
Dr. Berra, le lleve a dar mayor extension a la parte
que conceptuo menos util en su curso de pedagogia.

La discusion se prolongo hasta el anochecer,
manteniéndose Varela con aquella abundancia y
vehemencia de argumentacion que le dieron lugar
preminente entre nuestros polemistas.

Nos despedimos aplazando la discusion para
cuando el curso de Pedagogia que daba el Dr. Berra
en sus clases normales de la Sociedad de Amigos de
la Educacion estuviera reducido a un libro que diera a
conocer todo el plan y las conclusiones del profesor.

La impresion del libro fue aplazada, y perdimos
a José Pedro Varela, cuando apenas se habia impre-
so la tercera parte de los Apuntes. Si existiese, a él
corresponderia en primera linea hacer la critica del

libro."(4)

"Esa discusion refleja en breves rasgos las
tendencias de las dos corrientes en la reforma
escolar uruguaya. (5)

Mas tarde me cabia el honorde informar ante la
Comision Directiva de la Sociedad de Amigos de la
Educacion acerca de los Apuntes de Pedagogia del
Dr. Berra. Se habia impreso una tercera parte.

José Pedro Varela estaba postrado por los
terribles padecimientos que ocasionaron su tempra-
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na, dolorosay eterna despedida. Nos vimos privados
de su contingente valioso. Emilio Romero sosteniala
misma tesis de Varela. Alfredo Vazquez hacia el
papel de la reserva en el combate contra el plan y
alguna doctrina de los Apuntes.

Berra seguia escribiendo, pero interrumpio la
tarea cuando la discusion de su obra comenzd.(...)
Empezo el debate. Emilio Romero que siempre supo,
con laudable abnegacion, dividir su tiempo por igual
entre las ocupaciones comerciales y las tareas
educacionistas, escribio un libro para impugnar el
plan; el sistema excesivamente filosofico, la manera
de presentar la pedagogia a los maestros.

Spencer y Bain eran un arsenal inagotable
paralos combatientes. Entan buena compania se
nos iba el tiempo sin sentir. Habiamos disentido
sels meses, a razon de cuatro y hasta seis sesio-
nes mensuales, de las 7 a las 11, y hasta las 12
y media de la noche alguna vez. Habiamos oido
a Romero en su extensisima impugnacion escri-
ta, y teniamos que oir a Berra en su minuciosa
defensa. Era otro libro. Esta discusion (...) con-
densaba los ultimos trabajos de los pedagogistas
europeos y norteamericanos y sirvio para acla-
rar muchisimo las tendencias opuestas de las
dos fases de la reforma escolar (6),
contrabalanceando ese impulso exclusivo de una
y otra corriente de ideas.

El plan y las doctrinas generales del Dr. Berra
obtuvieron la adhesion de la mayoria de la Comision
Directiva."(7)

El articulo del Dr. de Pena continua luego (pp.
165 a 192) con un minucioso y muy admirativo
analisis del libro del Dr. Berra "Apuntes para un curso
de Pedagogia”; libro que de las 250 a 300 paginas
planteadas inicialmente a la Comision Directiva, cul-
mino en 720.

3. El problema fundamental

"Romero empezaba su réplica a Berra con
estas palabras que tomo literalmente de su manus-
crito a lapiz (...):

Sr. Presidente:

El punto que vamos a tratar es seguramente
el mas importante de los que han llamado la
atencion de la Comision Directiva desde que se
fundo la "Sociedad de Amigos”. Hasta ahora la
"Sociedad de Amigos"” habia marchado sin que
se suscitaraninguna divergencia seria de opinio-
nes entre los miembros de la Comision Directi-
va.(8)

El Dr. Pena, miembro informante de la Comi-
sion en mayoria, sintetizo, en las pocas palabras que
dijo, cuando la ultima distribucion de premios en la
escuela "Elbio Fernandez”®, los trabajos de la Socie-
dad. Dijo que “por mas de diez anos, la Sociedad
habia buscado para implantar en el pais los métodos
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de ensenanza que mejores resultados habian dado
en los paises mas civilizados del mundo”. Recojo
estas palabras y llamo sobre ellas la atencion a la
Comision®.(9)

Aqui Emilio Romero pretende senalarle a de
Pena |2 contradiccion en la que incurre, pues, en
tanto miembro informante de la Comision en mayo-

2 habia adherido firmemente a la posicion del Dr.
Serma.

=! problema relativo a qué programas
mplementar en la futura formacion de los maestros
normalistas, era para Romero el mas importante que

nabia atravesado la Sociedad desde su fundacion, y
onmero en que habia un disenso fundamental.
Estaba en juego - y tanto Varela como el lo
seian claramente- la orientacion teodrico-practica,
oedagogica y filosofica, que marcaria la mentalidad
Je |las futuras generaciones de maestros.

Ya no se trataba de experiencias, ensayos,
como se venianimpartiendo hasta entonces y donde
~ada miembro de la Comision dictaba una asignatu-
-a, tratando de desmantelar la formacion anterior de
sus alumnos, formados en la rutina, en la ensenanza
memoristica y no en un metodo racional. Tenian la
clarividencia de entrever que, segun se dirimiera la
nolémica, el futuro de la ensenanza tomaria caminos

L

I]l

divergentes. Poralgo, desde el comienzo, una de las

obsesiones de Varela fue capacitar a los maestros,
formarlos en forma idonea y con titulo habilitante.
Es de suponer que Varela siempre habia discre-
npado con la orientacion que Berra daba a sus cursos
de Pedagogia, pero guardo silencio. La contienda se
desato al querer Berra editar en forma de libro sus
apuntes declase, ante lo cual la Comision Directiva de
a Sociedad tuvo que tomar posicion. Y queda claro,
por los documentos que expusimos, en palabras de

Varela, que él no desestimaba, sino todo lo contrario,
aformacionteodrica; sudiferencia estabaenelabordaje

tedrico que Berra daba a la pedagogia.

Al triunfarla posicion de Berra el impulso de sus
ideas "domina los 10 o 15 anos posteriores a la
reforma” afirmaen 1924 Arturo Carbonelly Migal.(10)
Nosotros entendemos que perduraron mas tiempo:
por algo, en 1907, Vaz Ferreira le hace una critica
jemoledora en conferencias dictadas para maes-
iros, en el Instituto Normal, fundamentalmente en "La
‘alsa exageracion en Pedagogia". Bien sabemos
Jue el tiempo de la renovacion de ideas corre ritmos
Jistintos a los de la practica educativa, siempre mas
enta y renuente a los cambios.

4. Reflexiones finales.

Desde el ano 1993 en que asumi la responsa-
oodad del curso "Historia de la Educacion en el
Jruguay” hetenido alumnos de formacion muy diver-
s2. bachilleres, maestros jovenes y adultos,
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egresados del Instituto de Profesores "Artigas’,
egresados de otras instituciones.

En este periodo he podido comprobar que
muchos de ellos:

- No saben quién es Berra,

- nunca lo han estudiado y excepcionalmente |0
conocen de nombre,

- creen conocer la obra de Varela, pero nunca
estudiaron directamente sus obras fundamentales:
no solamente "La educacion del pueblo”y "La legis-
lacion escolar”, sino también, sus "Cartas de viaje”;
desconocen que escribid la primera y segunda Me-
morias,

- tampoco saben que entre su Proyecto y el
Decreto-Ley de Educacion Comun hay diferencias
sustantivas, que obligan a un estudio comparativo,

-llegan, en general, con prejuicios sobre la obra
de Varela: aburrido, autoritario, etc.,

- han leido algun capitulo fotocopiado de sus
obras (en general de "La educacion del pueblo®), en
forma totalmente descontextualizado,

- retienen versiones criticas sobre Varela, ema-
nadas de algunos libros publicados en los ultimos
anos, algunos con leve tono peyorativo y otros,
desacreditandolo. Pero tampoco en estos casos los
han analizado: se reducen a comentarios que circu-
lan en el ambiente, si bien ejercen cierta seduccion
sobre ellos.

El curso se desarrolla, como corresponde, yen-
do directamente a las fuentes, dejando hablar a los
propios autores, para luego debatir, confrontar e

iInterpretar.

Ya tienen as:ento Sene "Caprichos”
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Cuando finaliza el ano, en la evaluacioon critica
que se pide hacer del curso (no para divulgarla, sino
porque la mirada, el balance del alumno es impres-
cindible para ratificar o rectificar aspectos del mis-
mo), los estudiantes hablan de que han "descubier-
to", "develado"” un Varela desconocido, escamotea-
do hasta ese momento. Y lo que habian sentido
como una exigencia al inicio del curso - la lectura
directa y el debate- los ha ido interesando, hasta

incorporarlos como modos propios.

2.

Hasta donde conocemos, el analisis, trascen-
dencia e interpretacion que damos a la polémica
Varela-Berra no ha sido abordado. Solo ha sido
mencionada, sin analizar las posiciones y lo que
parece esencial, sin cabal conciencia del significado
que la misma tuvo para el futuro de la historia de la
educacion uruguaya.

Proponemos buscar, entre lineas, en las citas
que transcribimos; leer tambien el Proyecto de Ley de
Varela con sus consideraciones finales, donde aclara
qué hubiera deseado incorporar al Proyecto y como
las circunstancias lo obligaron a realizar algunas
concesiones para que el mismo fuera aprobado, pese
a lo cual, de los 110 articuilos propuestos, el Decreto
sanciona, con modificaciones, solamente 55 articulos.

Luego de esto, proponemos comparar esa pro- -
duccioncon el indice del libro de Berra "Apuntes para |

un curso de Pedagogia", indice tan excesivamente
abarcador y detallado que da una idea clara de la
postura del autor y el enfoque que da a su libro.

De alli viene la famosa frase de Vaz Ferreira: no
pensar por sistemas, sino porideas a tener en cuenta.

Si el maestro incorporaba realmente, si apre-
hendia todas las reglas que el libro de Berra le
proporcionaba de las leyes y facultades mentales
que debian desarrollarse en el alumno para un
conocimiento cientifico y verdadero, sélo asi podria
ser un buen maestro. ’

Afirma Jesualdo que "como consecuencia de
todo este dogmatismo y simplificacion se produjo
entre los maestros una serie de males, entre los
cuales Vaz Ferreira anota: el concepto falseado o
exagerado, aun partiendo de buenas ideas; la crea-
cion, cuando no la fortificacion, del espiritu dogmati-
co; una tendencia a matar la curiosidad y a rechazar
las novedades, y esa particular actitud de encerrar
los conocimientos en cuadros y esquemas muy
simples, rechazando todo lo que no entre en ellos;
males estos -dice Vaz- que son "infinitamente mayo-
res en los principiantes”. Se puede agregar aun,
otras consecuencias, como la obsesion porel método
unico, el exceso de artificialidad y el caracter
amanerado que se imprime, luego, en la ensenanza
en general, quitandole espontaneidad, a la vez que
embotando en el maestro o que Vaz denomina el
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"sentido del nino": esa especie de facultad o actitud
simpatica, casi instintiva, de sentir, en un momento
dado, lo que puede entender, |0 que no puede
entender, qué va a contestar, adonde va a ir a parar
si se le dice tal o cual cosa; si va a descubrir o no, lo
gue se quiere que busque...” (11)

DIANA DUMAR

Depto. de Historia y Filosofia de la Educacion
Fac. de Humanidades y C. de la Educacion.
Universidad de la Republica

Notas

(1) Carlos Ma. de Pena, Francisco Berra, Emilio
Romero, Alfredo Vazguez Acevedo, Carlos Ma-
ria Ramirez, entre otros, fueron destacados inte-
grantes de la Sociedad de Amigos de la Educa-
cion Popular, y colaboradores directos de Varela.
La Sociedad, fundada en 1868, conelimpulsode
Varela, Carlos Ma. Ramirez y Elbio Fernandez
(muerto pocos meses despues), tuvoa Varelaen
su Directiva, desde su fundacion hasta su muer-
te, en 1879. Ninguno era maestro.

(2) Se referia las Secciones sobre Objetos, curso
que Varela dictaba a los maestros y alumnos
normalistas en la sede de la Sociedad. Berra
dictaba el curso de Pedagogia. Todo y todos lo
hacian en forma gratuita, debiendo vivir de otras
actividades.

(3) Subrayado nuestro.

(4) La critica del mismo, la toma en este mismo
articulo, el Dr. Carlos M. de Pena, ano 1883,
verdadera fecha de la publicacion del libro y no
1878, como hace poner en la portada Berra, si
bien en las Conclusiones de su libro (p. 683),
reconoce que esa fecha es Ia de Ia finalizacidn
del mismo, y que su publicacion demoro cuatro
anos sin explicar los verdaderos motivos.

(5) Subrayado nuestro.
(6) Subrayado nuestro.

(7) de Pena, Carlos M.: "La educacion popular” en
NUEVA REVISTAde Buenos Aires,anolll, Tomo
VI, Bs. As., Imprenta y Libreria de Mayo, 1883,
pp. 161-164.

(8) Subrayado nuestro.

9) dePena, Carlos M.: "Pro Herbert Spencer”, Ana-
les de Instruccion Primaria, Tomo |, Ano |, 1903.
Montevideo, pp. 504-505.

Carbonell y Migal, Arturo: "Historia y adminis-
tracionde la escuela uruguaya". Ed. Monteverde,
Montevideo, 1929, p. 91. 2a. edicion. (1a. edi-
cion, 1924).

(11) Jesualdo: "ldeas pedagogicas de F.A.Berra”,
Ediciones Ciudadela, Montevideo, 1950, p. 64.

(10)
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El libro de Berra

Esta dividido en dos partes: la primera, Teoria
de la ensenanza; la segunda, Practica de la ense-
nanza.

En la primera desarrolla los principios funda-
mentales de la ensenanza, "el principio de correla-
cion final y el de correlacion sujetiva”.

Del primero se derivan las leyes de integridad,
'a de suficiencia, la de unidad y de universalidad.

Del segundo principio se derivan las leyes de
ejercitacion de las actitudes propias, de conformi-
dad, de adaptacion, de repeticion del ejercicio, de
continuidad de los ejercicios, de alternacion de los
ejercicios con el reposo, de ordenacion logica, de
coordinacion, de progresion, de atencion, de los
motivos, de los objetos y de las formas, senalandose
en cada caso el aspecto de instruccion y el de
educacion. Esta parte del libro ocupa 320 paginas.

La segunda parte se subdivide en tres: "De la
nstruccion”, "De la educacion”y "Del gobierno esco-
ar.

Aborda separando el aspecto instructivo del
educativo, materia por materia (lenguaje, logografia
y lectura, dibujo, aritmética, algebra, geometria, fisi-
ca, quimica, higiene, industrias, economia, moral,
derecho, etc., etc.), con un examen de la misma, su
ordenacion légica, sus objetos, la conformidad de las
facultades con ella, la ejercitacion propia del alumno,
la progresion, repeticion y continuidad de los ejerci-
cios, asi como la forma de ensenanza de la misma.
Este analisis abarca hasta la pagina 620.

"Del gobierno escolar" aborda el estudio del
alumno y el maestro segun las mismas leyes, de lo
cual se deriva la organizacion escolar (que estudia
segun 3 leyes, especialmente), el horario (analizado
segun la ley de universalidad, la de integridad, de
suficiencia, de alternacion, de ejercitacion propia, de
progresion...) y la disciplina (estudiada segun la ley
de motivos, que generareglas generales y relativas),
finalizando con una conclusion, donde se resumen
explicaciones y recomendaciones, con las que se
pasan las 700 paginas.



