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MI HOMENAJE A DOS GENERACIONES
RIOPLATENSES: “ATENEISTA” Y “DEL 80”.

INTRODUCCION

Cuando José Enrique Rodé, a través de su ensayo “JUAN
MARIA GUTIERREZ Y SU EPOCA”, hace su poctulacion del
americanismo literario, ya Juan Bautista Alberdi, desde el Cole-
gio Oriental de Humanidedes de Mon'evider, habia realizado su
pronunciamiento con respecto a la juosvju americana. Ambos
pensadores promueven la necesidad categérica de la originalidad
de las ideas para una definicién mental del Continente; mds afir-
mativa, en el pensamiento de Rodo, del filo del Siglo XX, que,
en la exposicion de Alberdi, en la mitad del Siglo XIX.

A distancias considerables —obvio seria precisarlo— desde
el mismo sitio que expusiera Alberdi, le oimos manifestar al Dr.
Arturo Ardao, que, ya el americanismo literario no se discutia,
pero, que el americanismo filoséfico, era, todavia, cuestionado
por el pensamiento de muchos estudiosos de las ideas. A tal pun-
to, que una preocupacién continental se sustentaba, por la bis-
queda organizada a través de las ideas, de esas originalidades
reflexivas.

Las cdtedras de las Universidades Americanas, al servicio de
la “Historia de las Ideas”, se lo plantean y procuran encontrar
una autenticidad, que debe venir, desde muchas expresiones del
pensamiento latinoamericano.

Con. este libro, sumamos nuestro trabajo hacia tal direccidn;
timida expresioén intelectual, si no fuera que, frente a la actitud
de los maestros de la historia de las ideas, en América, —conside-
rando las ideas pedagégicas del Dr. Francisco Antonio Berra—
asumimos la responsabilidad de un homenaje historicista, puesto
que fueron emitidas, como los anleriores pensamientos, desde el
escenario cultural del Rio de la Plata, en el meridiano del tiempo
que separa el pronunciamiento augural de Alberdi y el mensaje

magistral de Rodé.
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Esos pardmetros del pensamiento americanista encierran las
reformas escolares de varios paises del Continente, sobre todo, las
Reformas .Rioplatemzes de Sarmiento y de Varela, de las cuales
e’E pensamiento de Berra, fue coetdneo, contempordneo y copar-
ticipe.

3 En el esplendor de tantas circunstancias iluminadas, desem-
peniaron. sus ideas el papel de luces personales, de orientacion
entre el amanecer y las penumbras de nuestra ciencia de la edu;
cacion. 'Esm_ afirmacién no es una figura de lenguaje, de reme-
moracion historica, puesto que, ya, en su tiempo, eran conside-
rqdaa por las mayorias ilustradas, como logros educativos. Bie-
nes de-. una cultura pedagigica, aptos para contribuir a dibujar
el perfil del hombre americano, entre el ascendiente de la ciencia
v una respuesta de profundided fundamental y peculiar.

DR. FRANCISCO ANTONIO BERRA
APUNTES PARA SU RETRATO INTELECTUAL

Hijo de padres espafioles. Nacié en la ciudad de Buenos
Aires, R. A., en 1844. En consecuencia, sus primeros afios trans-
currieron en la capital de la Confederacion Argentina.

A los 8 afios de edad, sus padres se trasladaron a la Repi-
blica 0. del Uruguay, afincindose en la ciudad de Salto. Alli,
realizé sus cursos escolares.

Después de demostrar predileccion por la pintura, a la edad
de 18 afios, se traslada a la ciudad de Montevideo para seguir
estudios de preparatorios y de ensefianza superior, y graduarse
de abogado, en 1872.

Este lapso de historia, le habia permitido convivir en el
proceso de su formacion juvenil, remociones profundas de la
historia platense: Confederacién Argentina, terminacién de la
Guerra Grande, en territorio uruguayo, Cruzada Libertadora de
1863, Triple Alianza, Revoluciones de Timoteo Aparicio y Tri-
color, como hechos de trascendente significacién, en el proceso
de la formacién de su personalidad.

;Pueden estas circunstancias haber incidido en las caracteris-
ticas vitales del Dr. Berra? Creemos que si. Y, sélo las enuncia-
mos, como elementos integrales de sus ideas, de las cuales inte-
resan las pedagégicas, en la etapa dominante de una integracion
diversa del filosofismo americano. ,

A su vez, un particular historicismo que aspiramos acom-
paiie los trazos de este libro y conforme su caratula sobre las
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ideas pedagégicas del Dr. Francisco Antonio Berra, en el esce-
nario cultural del Rio de la Plata, nos conduce a proseguir con
otros aspectos de esta breve biografia.

Formé parte de aquella promocién universitaria —genera-
cional, tipica— fundadora del Club Universitario, de 1868, donde
se ensayaron las corrientes esenciales y estructurales de nuestra
cultura, del final del Siglo XIX y principios del XX.

El llamado vocacional por las disciplinas pedagégicas, ya lo
habia puesto en evidencia, desde el proceso de los estudios en la
ensefianza superior, actuando como profesor en las disciplinas de
Ciencias Geograficas, Matematicas y Filosofia.

El movimiento de renovacién educacional que orientara José
Pedro Varela, le conté como colaborador y efectivo aporte de
las reflexiones doctrinales, en la Comision de Instruccién Pablica
de la Junta E. Administrativa de Montevideo y, sobre todo, en
la Sociedad de Amigos de la Educacién Popular, a la que se
mantuvo unido, hasta el afio 1886, que debié retirarle su colabo-
racion por razones de enfermedad.

En este interin del ejercicio de las actividades piiblicas, ejer-
ci6 el profesorado, en el Instituto Normal del Elbio Fernindez,
en el Colegio, pues, ambos, respondian al patrocinio de la Socie-
dad de Amigos de la Educacién Popular. También, por aquellas
épocas, ejercié el profesorado en el Instituto Nacional de don
Pedro Ricaldoni. Aqui, contemporaneamente, fue alumno José
Ingenieros, que destaco, por otras razones de ideas, que configu-
ran este retrato, en pardgrafos sucesivos.

Ademas, en este espacio de actividades docentes, hizo perio-
dismo a través de “La Democracia” y “El Siglo” y una intensa
obra de publicista en el orden pedagdgico, dando a la publicacién
las siguientes obras: “;Cémo se debe instruir?”, publicada en la
4? entrega de la Enciclopedia de la Educacién, de 1879; “Apun-
tes para un Curso de Pedagogia”, cuya publicacién se iniciara
en 1878 y termina en 1883; “Proyecto de Organizacion de los
Estudios de Ensefianza Segundaria del Ateneo del Uruguay”, “In-
forme del Congreso de Pedagogia de Buenos Aires”, en colabo-
racién con los doctores Carlos Maria Ramirez y Carlos Maria
de Pena, en 1882, y “Progresos de la Pedagogia en la Repiblica
O. del Uruguay”, de 1889.
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Consideramos que estas obras son piezas fundamentales para
el andlisis del pensamiento pedagégico del Dr. Berra, durante su
actuacién en el Uruguay.

En el afio 1894, al hacerse cargo de la Gobernacién de ld
Provincia de Buenos Aires, el Dr. Guillermo Uudaondo, Presi-
dencia de la Republica Argentina del Dr. Luis Séenz Peqia, le
ofrecieron la Direccién de Ensefianza de la Provincia, al Dr. Be-
rra, que la acepté. Se radicé en La Plata.

Durante ocho afios, luché denodadamente por la organizacion
administrativa del servicio a su cargo y por la aplicaciéon de sus
leyes, en el orden docente.

En este periodo de actividad, publicé otra obra fundamen-
tal de doctrina y didéctica: “Resumen de las Leyes Naturales
de la Ensenanza”. En 1898, el Gobierno Nacional de la Repiiblica
Argentina le designa Catedritico de Ciencia de la Educacién, en
la Facultad de Filosofia y Letras de Buenos Aires.

La Direccion de Escuelas de la Provincia la dejé en el afo
1901. En 1902, pasé a desempefiarse como Director del Registro
de Propiedades de la Nacion.

Fallecié en Buenos Aires, el 13 de marzo de 1906.

Las repercusiones del fallecimiento del Dr. Francisco Anto-
nio Berra, fueron hondas, en ambas ciudades del Rio de la Pla-
ta. En Buenos Aires, Juan Manuel de Vedia, en una biografia
del muerto, manifesté que el ano 1906, habia sido cruel para
la Reptblica Argentina, por la muerte de tres hombres de as-
cendientes destacados en las instancias administrativas y politi-
cas del pais: el General Bartolomé Mitre, benemérito patricio de
la nacionalidad, Dr. Manuel Quintana, dignisimo Primer Magis-
trado de la Republica y el Dr. Francisco Antonio Berra, sabio
pedagogista en los planos docentes rioplatenses e internacionales.
En Montevideo, las muestras de pesar se repitieron con el mismo
tono argentino. El Dr. Alfredo Vazquez Acevedo, en extensa car-
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ta dirigida al diario “La Democracia”, entre otras expresiones,
dijo: “La muerte del Dr. Francisco A. Berra hiere a la vez a
dos hermanos: a la Argentina y al Uruguay”.

“El Dr. Berra pertenecia a la Repiiblica Argentina, porque
habia nacido en aquel hermoso suelo; pero era también nuestro,
porque se habia formado a nuestro lado, nos habia consagrado
una gran parte de su existencia y estaba vinculado a nosotros
por intensos afectos”.

“El Dr. Berra era hoy el apéstol eminente de la gran causa
de la educacién popular en el Rio de la Plata. Después de Sar-
miento, después de José Pedro Varela a él le habia tocado llevar
la bandera”.!

Si procuramos ambientar las ideas del Dr. Berra, —“sabio
pedagogista”— como dijera uno de sus primeros bidgrafos,® co-
mo atmosfera historicista de su retrato, tenemos que sujetarnos
a grandes coordenadas de ideas.

Al retirarse de Montevideo, como él mismo lo registrara en
el informe, que el Rector Dr. Alfredo Vazquez Acevedo le soli-
citara con respecto al programa de Filosofia, sin pronunciamien-
to expreso, el positivismo perdia su esplendor.

En la Repiblica Argentina, encontraba un clima méis favora-
ble al cientificismo que defendiera en Montevideo, aunque ya ata-
cado en sus bases por las corrientes de ideas importadas, por las
olas humanas de inmigracién.

En La Plata, ya estaba profesando el Dr. Alejandro Korn.
En Buenos Aires, Ruben Dario introducia las inquietudes del
modernismo literario, que incidian en José Ingenieros y otros
jovenes de la época.

Ni-Korn, como Ingenieros, todavia, ejercian el magisterio
filoséfico. Sin embargo, a corto plazo, el Dr. Berra, el Dr. Ale-
jandro Korn y el Dr. José Ingenieros integran los cuadros do-
centes de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de
Buenos Aires.

Las postrimerias del Siglo XIX permitian en esta actividad
del Dr. Berra, confirmar sus mejores suefios de intelectual rio-
platense, pues era responsable de las mayores jerarquias docen-
tes de su especialidad, en la Repiblica Argentina, su auténtica pa-
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tria, después de haber cedido otra parte valiosa de su robusta
cultura intelectual, a su tierra de adopcién, la Repiblica Orien-
tal del Uruguay. Por eso cerramos este breve relato de su vida
docente, con el panorama en perspectiva de su accién intelectual,

—peculiar, original— que pretendemos actualizar en el centena.
rio de su evocacién platense.



LAS IDEAS PEDAGOGICAS DEL
DR. FRANCISCO ANTONIO BERRA Y SU
APORTE AL AMERICANISMO FILOSOFICO

“Berra fue, sin duda, un autor de marcado acento
personal. Aungue en su abundante bibliografia cita con
frecuencia a Spencer y a Bain —como por otra parte
a Darwin y a otros autores de la corriente positivista—
no los sigue siempre ni se adhiere en forma expresa
a sus grandes supuestos filoséficos. Por la esencial preo-
cupacion cientifica y naturalista que la rige no es po-
sible, sin embargo, dejar de considerar a su obra,
——consagrada en Europa como en América— un ine-
quivoco producto de la mentalidad positivista de la
época, acaso el mds importante con que el punto de
vista tedérico se manifestd a su hora en el Uruguay en
el campo de la filosofia aplicada. No ha sido debida-
mente establecida hasta ahora esa afiliacion filoséfica
de la pedagogia de Berra”?

OTROS MOTIVOS, EN EL TRATAMIENTO DE ESTE TEMA

Hemos tomado como motivacién de este libro, el tema: “Las
ideas pedagégicas del Dr. Francisco Antonio Berra y su aporte
al americanismo filoséfico”, por diversas razones que podemos
enumerar asi, como ratificacién de las lineas fundamentales de
la portada:

a) Por el afan heroico del Dr. Berra, por crear en nues-
tro medio intelectual y docente, una pedagogia pura, tedrica y
aplicada, que influyera auténticamente en la cultura pedagégica
rioplatense; b) Producto de una sistemaltizacion especulativa;
¢) Impulso valiosisimo como pensamiento cientifico, entre los
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trabajadores docentes del pais; d) ‘Precursor de un ideario
americano que, si, en algunos momentos, ha sido perfil represen-
tativo de una nominada emancipacién mental, en otros, a tono
con la preocupacién alberdiana, “son los de la organizacién pa-
blica mas adecuadas a las exigencias de la naturaleza perfectible
del hombre, en el suelo americano”.

Estos son otros trazos de nuestra simpatia intelectual para
el pensamiento del Dr. Berra. Aunque adquiere mayor relevancia
histérica el tema, a través de esa perspectiva americanista, dado
el criterio que promueve la preocupacién por la Historia de las
Ideas en América. Creemos, por eso, que el tema que nos preo-
cupa incide en la temética de esa disciplina, porque los enuncia-
dos precedentes han evidenciado la persistencia del Dr. Francisco
Antonio Berra, por fundamentar una sistemalizacién pedagogica
para uso propio y en circunstancias muy especiales del pensa-
miento sudamericano.

A esos estimulos revisionistas para el estudio de su obra
intelectual, agregamos las palabras que sobre su persona escri-
biera un compatriota: “fue objeto de numerosas distinciones en
el pais y extranjero y su nombre estd ligado a la evolucion y
progreso de la escuela argentina y uruguaya y a la elaboracion

de un cuerpo de doctrina en materia pedagégica”.*

Esta forma de originalidad, que superé los amaneramientos
culturales de la época, (nos referimos a los trasplantes de cul-
tura europea o sajona, no despreciables para el hacer intelectual
del momento, pero inferior a la obra peculiar de nuestro teérico
y cientifico de la pedagogia rioplatense aplicada), merece su es-
tudio leal y meditado.

La trama intelectual del pensamiento del Dr. Berra —dada
su tenaz preocupacién por fundamentar una pedagogia pura y
aplicada— hay que buscarla en las corrientes de pensamiento muy
profundas, que es indudable, encuentran su apoyo fundamental,
en los bienes de una cultura filoséfica. En cierto modo, su preo-
-cupacién por sistematizar el pensamiento docente, consituye un
aporte valioso al americanismo filoséfico.®
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Y, si esta bisqueda de fundamentacién de una ciencia peda-
gégica de circunstancias, para un magisterio en formaciéon y al
gervicio de una reforma educacional, no fuera suficiente, debe-
mos ubicar las ideas en los planos fundamentales del curso de la
historia de las ideas, en la clasificacion de las mismas, que es la
primera linea de la superestructura, por sus matices filosoficos,
cientificos y, en la infraestructura, cuando fundamenta una poli-
tica educacional.

PERSPECTIVAS DEL PENSAMIENTO NACIONAL

Las ideas pedagbgicas del Dr. Francisco Antonio Beira, se
ubican en un instante clave de la evolucién histérica del pensa-
miento nacional y rioplatense: entre la decadencia del espiritua-
lismo metafisico y la vigencia, en un primer plano, de la corrien-
te intelectual del positivismo.

El Dr. Arturo Ardao caracteriza ese momento, asi: “Pero el
espiritualismo y el positivismo fueron algo mas que dos instan-
cias en la evolucién del pensamiento uruguayo. Trabados en los
afios de su articulacién en ardiente polémica protagonizaron su
verdadero drama filoséfico, que puso en aquél frente a su ma-
yor crisis histérica y lo constituyé definitivamente como entidad
social. Este drama no fue, al fin, otro que el drama filoséfico
del siglo, promovido por el inusitado ataque que el naturalismo
cientifico llevé al viejo absolutismo metafisico'y moral. Asumié
los caracteres de una revolucién cultural auténtica, consumada
hacia el 80 con la consagraciéon del positivismo; revolucién pre-
cedida 'y preparada por la que, hacia el 70, habia llevado a cabo
a su vez el propio espiritualismo al ocasionar, en nombre del
racionalismo, la primera ruptura formal de la inteligencia uru-
guaya con la iglesia catélica. Por intermedio de ambas n::volu-
ciones sucesivas se transformé sustancialmente la conciencia re-
ligiosa al mismo tiempo que la estructura intelectual del pais.
(En un par de décadas apuramos, en nuestro “pequeiioc mundo
histérico”, las dos grandes crisis espirituales del hombre moder-
no: la de la fe, tipica del Siglo XVIII, y la crisis de la razén ab-
solutista, tipica del Siglo XIX).

“El Uruguay no ha conocido conmocién filoséfica mayor.
La filosofia ha sido en €l ulteriormente menos limitadora o me-
nos simplista. Pero no ha sido mas intimamente profesada y vi-
vida en la conciencia de sus clases ilustradas, Lo que de aquel
cede asi en interés, del punto de vista del pensamiento filosé-
co puro o de la produccién original, lo recupera con creces en
interés —no menos filoséfico— del punto de vista de la vivencia
colectiva de la filosofia y de su proyeccién sociolégica en la ac-
tividad practica y la existencia moral de las generaciones que
entonces realizaron la cultura intelectual. La filosofia fue para
ellas materia de credo y de milicia. “Hay en los pueblos, sefior
Presidente, una cuestién mas vital que la cuestién religiosa, y es
la cuestion filoséfica”, declaré en pleno Parlamento uno de los
actores del drama. Con ello expresaba, en cierto modo, el pensa-
miento de todos. Por eso ardieron y se consumieron en una ver-
dadera guerra filoséfica, sobre la que descendié al fin la paz en
el ocaso del siglo con la aparicién de nuevas corrientes y estados
de espiritu”,

“La inteligencia nacional conserva apenas memoria confusa
de ese trance. Su curso, estrechamente regido por el pensamiento
europeo, se ha desenvuelto, més ain que el de otros paises de
Ameérica, como si sendas catastrofes hubieran ido sepultando las
sucesivas formaciones histéricas. Hay que aplicarse entonces a
una verdadera tarea de excavacién exhumacién de los estratos
culturales superpuestos para saber lo que fuimos. No es ello esen-
cial en la definicion de nuestra personalidad conjuntamente con
la de América Latina. Pero el esclarecimiento de la polémica his-
torica que espiritualismo y positivismo mantuvieron posee toda-
via otro interés en relacion con actuales situaciones filosoficas.
Superada, sin duda, en sus términos tradicionales, tiene, sin em-
bargo, la gran significacién de expresar con no repetida transpa-
rencia un conflicto filoséfico radical y por lo mismo persistente.
Reconstruirla puede ser 1til en nuestro tiempo, cuando las exa-
geraciones en que ha caido la en su hora saludable reaccién con-
tra el positivismo, hacen afiorar la fecundidad revolucionaria que
caracteriz6 al pensamiento naturalista del siglo XIX™.°

Los puntos fundamentales para la perspectiva del pensamien-
to nacional, estin dados por las paginas que se transcriben para
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obviar la repeticién de pensamientos ajenos. Pero, entre esa en-
crucijada de pensamientos filoséficos fundamentales, emergen las
clases del pedagogista Dr. Berra, con la pretensién de originali-
dad, por las bases de pensamiento que le integran, su légica, la
metodologia cientifica que las rigen y la finalidad moral que se
persigue.

REPERCUSIONES DE ESA CIRCUNSTANCIA

La época que es de crisis de pensamiento ambienta reiterati-
vamente la dinamica de los cambios culturales y sociologicos. La
presencia de la “revolucién cultural auténtica” estd confirmada
por la remocién de las “ideas” de tonalidades diversas, por su
origen ideolégico, que las adscriben a los matices filoséficos, cien-
tificos y pedagégicos. Cada una, por su origen, podremos darle
una filiacién muy precisa, que nos encamine hacia el desentrafia-
miento de las originalidades americanas de la pedagogia del
Dr. Berra.

Por eso, al proseguir con el tema expreso, por el mismo con-
texto a que él se relaciona, abordamos la caracterizacién de la
“idea” y la “circunstancia”, que, conforme a las directivas del
autor, nos adscribe a una linea de pensamiento historicista y
atrae a nuestro favor para que sirva de guia intelectual, la ins-
piracién reflexiva de José Ortega y Gasset.”

“A la expresién de una idea es siempre, en principio, posi-
ble arrancarle algiin sentido. En todo decir transparece alguna
significacion. Pero ese sentido no es el auténtico sentido de la
expresién. La razén de ello estd, por lo pronto, en que el len-
guaje es por naturaleza equivoco. No hay ningin decir que diga;
sin mas, lo que quiere decir, Dice s6lo una pequefia fraccién de
lo que intenta: el resto meramente lo subdice o “da por sabido”.
Esta deficiencia es congénita al lenguaje. Si al hablar hubiess
que decir efectivamente todo lo que se pretende decir de modo
que el equivoco quedase eliminado, el lenguaje seria imposible.
Lo que de hecho manifestamos se apoya en innumerables cosas
que silenciamos. El lenguaje existe gracias a la posibilidad de la
re icencia y lo que, en efecto, enunciamos vive de “lo que por
sabido se calla”. Este complemento que se calla y que es siempre
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enormemente mas que lo dicho en cada frase, lo sabemos por
diferentes vias. Ante todo, por lo que ha sido dicho antes y va
a decirse enseguida. Todo texto se nos presenta por si mismo co-
mo fragmento de un contexto. Pero texto y contexto, a su vez,
suponen y hacen referencia a una situacién en vista de la cual
todo aquel decir surgié. Esta situacién es Gltimamente indecible:
s6lo cabe presenciarla o imaginarla. La situacién real desde la
que se habla o escribe es el contexto general de toda expresién.

“El lenguaje actiia siempre referido a ella, la implica y re-
clama”.

“Esto que pasa con la expresion, acontece en grado aan ma-
yor con la idea misma. Ninguna idea es sélo lo que ella por su
exclusiva apariencia es. Toda idea se singulariza sobre el fondo
de otras ideas y contiene dentro de si la referencia a éstas. Pero,
ademas, ella y la textura o complexo de ideas a que pertenece,
no son solo ideas, esto es, no son puro “sentido” abstracto y
exento que se sostenga a si mismo y represente algo completo, si-
no que una idea es siempre reaccion de un hombre a una deter-
minada situacién de su vida. Es decir que sélo poseemos la rea-
lidad de una idea, lo que ella integramente es, si se la toma como
concreta reaccion a una situacién concreta. Es, pues, inseparable
de ésta. Tal vez resulte aun mas claro decir esto: pensar es dia-
logar con la circunstancia. Nosotros tenemos siempre, queramos
o no, presente y patente nuestras circunstancias; por eso nos en-
tendemos. Mas para entender el pensamiento de otro tenemos que
hacernos presentes en su circunstancia. Sin esto, fuera como si de
un didlogo poseyésemos sélo lo que dice uno de los interlocutores”.

Las lineas esenciales de la presente transcripcion son de cepa
historicista. Esto permite darle mas profundidad al término “idea”,
a través de otro paragrafo: “He aqui el principio de una “nueva
filologia™: la idea es una accién que el hombre realiza en vista
de una determinada circunstancia y con una precisa finalidad.
Si al querer entender una idea prescindimos de la circunstancia
que la provoca y del designio que la ha inspirado, -tendremos de
ella sélo un perfil vago y abstracto. Este esquema o esqueleto
impreciso de la efectiva idea es precisamente lo que suele llamar-
se “idea” porque es lo que, sin mas, se entiende, lo que parece
tener un sentido ubicuo y “absoluto”. Pero la idea no tiene su
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auténtico contenido, su propio y preciso “sentido”, sino cum-
pliendo el papel activo o funcién para que fue pensada, y ese
papel o funcién es lo que tiene de accion frente a una circuns-
tancia. No hay, pues, “ideas eternas”. Toda idea estd adscrita
irremediablemente a la situacién o circunstancia frente a la cual
representa su activo papel y ejerce su funcion”. Este pasaje, co-
mo el anterior, corroboran, fuertemente, las lineas antropolégicas
e historicistas del primero, por su acenio bioldgico, cientifico que
rememora el ascendiente pragmatico del pensamiento de su autor.
Es indudable que la fuerza expresiva de aquellas consideraciones,
estd en la palabra “situacion”, por eso, se reafirma el aspecto
funcional de la idea y todo el aporte vital que se vincula con
esa postura de accién del hombre, en el paragrafo que contintia

asi: “La realidad, quiero decir, la integridad de una idea, la:

idea precisa y completa aparece sélo cuando esta funcionando,
cuando ejecuta su misién en la existencia de un hombre, que,
a su vez, consiste en una serie de situaciones o de circunstancias.
Lo que pasa es que todas las vidas humanas contienen elemen-
tos de situacién, esquemas abstractos de circunstancias que som
comunes. Y lo que llamamos una época es ya una especial comu-
nidad u homogeneidad de situaciones. Por eso las ideas en ella
ideadas muestran mayor afinidad entre si que entre ellas y las
de otra edad. En fin, hay ciertos dltimos y abstractisimos esque-
letos de situacién que se dan en toda vida humana. Esto es lo
que nos permite obtener de toda expresion algin sentido y en-
tender un poco el supuesto valor “absoluto”™ de una idea. Pero
ain en este caso que entendemos —y que es sélo un fragmento
borroso de la idea— lo entendemos gracias a que lo hemos re-
ferido .a esquemas permanentes de humana situacién”.® Estas
consideraciones de la estructura de la “idea” de José Ortega y
Gasset, podemos adscribirlas a lo que podriamos llamar onto-
logia de la “idea”, como su caracterizacién sin mas. Sin embar-
go, hagamos otras referencias para logro de una afinaciéon mas
severa del concepto, todavia. Haremos su caracterizacién, plena-
mente filosofica, a los efectos de siluarnos bien, ante la signifi-
cacién y desarrollo del tema con criterio total, para que, desde
el principio actie la premisa ortegueana, “un dialogar con la
circunstancia”. Es decir, que funcione ese subst.actum psicoldgi-
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¢o que es la idea, como producto del acontecer histérico y la
situacién vital que abarca la circunstancia.

SIGNIFICADO DE LAS IDEAS

Desde ese punto ideal de la concepcién ortegueana, retroce-
damos hacia la objetividad del espiritu histérico que fundamen-
te el significado pleno de esa idea genérica. Para ello, tomemos
momentos tipicos del pensamiento filoséfico, —puesto que, el
concepto de idea, considerado desde el angulo logico, se le en-
cuentra tratado o analizado en todo ¢l decurso de la historia de
la filosofia. En consecuencia, no puede ser nuestro propésito,
abordar su esclarecimiento presuntuosamente, como introduccion
al panorama ideolégico que fundamentara al pensamiento peda-
gogico del Dr. Francisco Antonio Berra. Por eso vamos a tomar
grandes momentos de la historia de la filosofia, como etapas vi-
tales de la hermenéutica de las ideas, que venimos presentando
en este trabajo, porque “designan épocas”.

Platén tuvo el mérito de concebir la idea como un ente in-
teligible, verdadera superacién de la imagen de forma, que ha-
bia proporcionado la especulacion presocratica. Con ello, se co-
loca al pensamiento, en el cuadro mental de la antigiiedad, en un
sitial de privilegio, pues le correspondié inaugurar otro nivel de
especulacién reflexiva, cuando la idea trasciende como aprehen-
sion de las cosas por el mundo interior del ser. “Las ideas son
las cosas como tales. Pero las cosas como tales no son nunca las
realidades sensibles, sino las realidades inteligibles”.

Y estas realidades inteligibles, que son la unificacion de lo
miltiple, se invierten en las discrepancias posteriores.

Desde Aristoteles a los neoplaténicos, —esa forma de inter-
pretar lo tnico y lo miltiple— explica el desentendimiento. lfero,
afn asi, la doctrina de las ideas platénicas, prolonga sus viven-
cias hasta el final del mundo antiguo, como que las ideas fueran
modelos en el seno de Dios. Discusién que llega hasta el adve-
nimiento de la escolastica.
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‘La escolastica asimilé el concepto de idea a una imagen de
Dios. Sin perjuicio de dar los lineamientos de una figura meta-
fisica, gneosologica y logica.

La filosofia moderna, —a través del racionalismo y del em-
pirismo— encararon el tema de la idea, con el predominio de una
nocién gneosolégica. El concepto racionalista parte del objeto
conocido, (Spinoza, Descartes), mientras que la imagen empiris-
ta, se apoya en el sujeto cognoscente. Hume reduce el concepto
de idea a dos aspectos complementarios, las impresiones y las
ideas. Estas (las ideas) serian las imagenes débiles de aquéllas
(las impresiones), al pensar y al configurarse el pensamiento.

En consecuencia, “todas nuestras ideas y percepciones mas
débiles son copias de nuestras impresiones o percepciones mas
vividas”.

Para el racionalismo se concibe la universalidad del concepio
por la via de la absiraccién de las caracteristicas del objeto.

De ahi, la imagen inversa de las percepciones, en ambas con-
cepciones, —en cuanto. a la teoria del conocimiento o a una iden-
tificacién de la “idea”. Pues, resulta que la promocién del hecho
psiquico es objetivo o subjetivo, seglin desde donde parta la re-
cepeion del conocimiento: via sensible o fuente intelectual.

Kant estimé que, tanto el racionalismo con su preocupacion
metafisica como los empiristas, por el conocimiento sensible o fe-
noménico, cayeron en afirmaciones abusivas. Para él, la idea o
concepto de razén pura, deviene de la transparencia de los con-
ceptos, que se llenan, desde las raices del conocimiento, cuando
se integran las manifestaciones sensibles con las del pensamiento
preexistente, dando la mera apariencia de la realidad, —los fe-
némenos— desde cuyos limites podemos idealizar, la trascenden-
cia de lo que apreciamos. i

Las diversas tendencias de pensamiento que unificé el posi-
tivismo, diéronle una integracién pluralista al contenido “ideo-
l6gico” de su idea y dificultaron su caracterizacion filoséfica,
cuando se procura ubicarla en la esfera psiquica o légica. El es-
piritu positivo de la dindmica del sistema enfrenta o comparte las
actitudes idealistas o realistas, —sin tomar partido por ninguna—

-defiende el grade de:positividad a través de la verdad de los he-
chos y por la ortodoxia del método. El acento cientifico se elabo-
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ta del objeto al sujeto y se unifica en una siptesis histérica_y
antropolégica. Este aproximarse a las cosas trajo para el positi-
vismo el logos ciencista del naturalismo, que vino por la via de
las ciencias naturales, en antitesis con el idealismo romantico c}el
naturalismo, personalisima emanacién de ethos politico y’somal
de origen historicista, que, en definitiva, respondia a los est}rfiulos
de una dialéctica sicofisica. Aqui, las ideas se apartan del }')3100.1:)-
gismo o logicismo precedentes y comparten de aquella motivacion
diversa, que sefialaramos y enfatizdramos con las reflexiones ('iel
historiador de la filosofia: “Nuestras ideas son fenémenos no s6lo
individuales, sino, también, sociales y colectivos, y dependen de
{as condiciones de nuestra existencia, individual y social, y, por
tanto, de la historia”.? Estos planteamientos, metodol’é_gicamente
clésicos, procuran la aproximacién del concepto genérico é_le la
idea, pero, en realidad, sélo la ubican en la esfera de las ideas
generales. y 1 ;

Inmerso en este panorama dialéctico de las ideas universales,
que integraban para su béveda intelectual, Herbart (1776-1841).
Spencer (1820-1903) y Siciliani (1835-85), el Dr. Berra no sen-
tia otros centros de accién contemporaneos, que promovieron el
deslinde de la idea, que, hoy, enunciamos como orientacién de
los estudios de esta circunstancia. Por eso seria pecar de incohe-
rente, después de las reflexiones asimiladas, mediante el pensa-
miento de José Ortega y Gasset (1883-1955), enfrentando las. re-
percusiones de la circunstancia, si no bosquejiramos los p}anog
de las corrientes de ideas que justifican plenamente a José Or-
tega y Gasset y la respetuosa posicion que asumim'os por nuestra
parte, procurando interpretar las situaciones evolu.twas en el pro-
ceso de la psicologia e historia de las ideas, afines a nuestros
intereses— las ideas filoséficas y pedagégicas del Dr. Francisco
Antonio Berra.

Cuando el positivismo, parecia haber superado la §ecular vi-
gencia de la metafisica, como limite absoluto de los sistemas (.16
pensamientos, surgieron reacciones de distinta naturaleza: Dil-
they (1833-1911), Nietzsche (1844-1900) y H. Cohen (1842-1912).
‘De todos ellos, merece paragrafo aparte para los-conceptos peda-
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gogicos, Guillermo Dilthey por su preocupacién por comprender-
los en sus dimensiones psicolégicas e histéricas. El fue capaz de
fundamentar el historicismo del espiritu como una totalidad de
la experiencia de la realidad, en donde no estaba ausente ninguna
manifestacién gneosolégica, como base para el conocimiento de
la razén histérica.

Entre ese amplio espectro de corrientes de pensamientos, que
abarca la vuelta a Kant por la Escuela de Marburgo, el intuicio-
nismo psicolégico y biolégico de Henri Bergson (1859-1941), la
psicologia cientifica y cultural de Guillermo Wundt (1832-1920),
el vitalismo valorativo de Nietzsche y la razén vital de José Or-
tega y Gasset, estdn las fechas limites, intelectualmente, de la

existencia del Dr. Francisco Antonio Berra (1844-1906).

Esa constelaciéon de corrientes de pensamientos se apoya en
el eje de ideas de Dilthey, y cobra fuerza de accién, asentada en
la psicologia, la historia y la antropologia, —como antecedentes
del espiritu que se crea en el tiempo— justificando la relacion
temporal de sujeto y objeto. No es extrafio entonces, que, en este
punto de nuestra reflexién, volvamos, conceptualmente, al Dr. Be-
rra y su época y a José Ortega y Gasset y su historicismo. Ade-
mds, para presentar una imagen cierta de las ideas, que constitu-
yen el objeto de la historia de las ideas que venimos tratando im-
plicitamente, hay que clarificar su mecénica de relacion, entre
objeto y sujeto. Y tenemos, sin mayores razonamientos y para
una mejor comprensién, que radicar la identificacién de la idea,
en el hombre. El es €l factor fundamental de la Historia, en
su acontecer fictico y en la universalidad del pensamiento teoré-
tico. Pero, en una como en la otra expresién, la idea que nos
interesa es de elaboracién psiquica, porque, siempre, en la altima
instancia, ser la verificacién de una reaccién subjetiva. Y, como
objeto, no es real, ni externa. Sin embargo, las ideas son la base
de la historia de las ideas; tienen, irremediablemente, un subs-
tractum psicolégico. Porque son pensamientos que han tenido los
hombres, en diversas esferas: filosoficas, religiosas, cientificas,
politicas, pedagdgicas, etc. Por eso, al tratar estrictamente el te-
ma: “Las ideas pedagdgicas del Dr. Francisco Antonio Berra y
su aporte al americanismo filoséfico”, no podemos dejar de pla-
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near nuestra reflexién, entre su pensamiento, la Historia y 'su
americanismo, ubicado universalmente.

En esos planos de la cultura abarcamos respetuosos y reite-
rativamente, una dimensién de antropologia filoséfica y pedagé-
gica y otra direccién de investigacién histérica. Por eso, reafir-
mamos que, en la dindmica de objeto y sujeto, se verifica la apa-
ricién del fondo psicolégico de sus ideas filoséficas y pedagé-
gicas.

LAS IDEAS DEL DR. FRANCISCO ANTONIO BERRA

Las ideas pedagégicas del Dr. Francisco Antonio Berra sur-
gen en el medio fermental de la cultura latinoamericana que ha
sido conmovida por la penetracién del pensamiento positivista,

El dialogo con la circunstancia se inicia en ese momento cri-
tico, a través de su influencia bien clara. Al respecto, tomo como
ratificacién de este clima de cambios, las afirmaciones del Dr.
Arturo Ardao: '

“Dos circunstancias influyeron especialmente para que asi
fuera”. Sk

“En primer lugar, apareci6 de stbito en un medio despro-
visto de toda cultura cientifica, llamada precisamente a consti-
tuirse bajo su estimulo. En Europa, por su proceso natural, la:
cultura cientifica precede al positivismo, el cual surge preparado
por ella, como una emanacién filosofica suya. En nuestro pais,
en cambio, el conocimiento y cultura de las ciencias naturales
empieza a hacerse cuando la filosofia positivista realiza su en-
trada. Puede atin decirse que el cientismo —como aptitud filosé-
fica— antecede aqui y frae consigo a la ciencia propiamente di-
cha. En consecuencia, que al par de cambio de viejas por nuevas
formas filoséficas, el advenimiento del positivismo significé para
la inteligencia nacional un cambio esencial de sus propios conte-
nidos, tan decisivos historicamente como es la asimilacién orga-
nica del saber cientifico”.

“En segundo lugar, la doctrina positivista, no preparada asi
por una iniciacién cientifica que actuara de puente de transicion,
e conocié desde el primer momento entre nosotros en su moda-
lidad inglesa de la segunda mitad del siglo, de un radicalismo
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naturalista més acentuado que el del positivismo francés origi-
nario. A diferencia de otros paises americanos como Brasil, Mé-
xico, Chile, donde la influencia de Comte fue muy grande, no ha-
bia penetrado aqui antes de hacerlo el evolucionismo sajon; y
tampoco penetré luego, a no ser a itravés de referencias ocasio-
nales e indirectas, segiin se ha puntualizado, en oportunidad”.
Se pasd, pues, bruscamente, de la metafisica espiritualista del
eclecticismo, a un naturalismo acusadamente apoyado en las cien-
cias biolégicas dentro del espiritu de Darwin, cuyo nombre mas
que el del propio Spencer, fue la bandera inicial de nuestros po-
sitivistas™.1®

El analisis y caracterizacién del Dr. Ardao, nos coloca frente
al otro polo del proceso europeo, porque lo que alli significo
empezar por las ciencias naturales, acd, se expreso por la filoso-
fia positiva que, en su nombre, la ciencia, influyé en lo politico
y lo educacional, preferentemente, cumpliendo una funciéon orga-
nizadora.

Por eso, en el orden educacional, fundamenta las dos gran-
des reformas educativas de aquella época: la escolar y la univer-
sitaria. En la reforma escolar, participé el Dr. Berra, como fuerza
representativa de la antipolaridad cultural del escenario riopla-
tense.’* Y, en sus ideas pedagdgicas, obran las dos circunstancias
que debemos analizar con mayor finura, en los aspectos faclicos
o histéricos y en las relaciones del pensamiento universal.

La formacién cultural del pensamiento del Dr. Berra, —para
una evaluacién filoséfica— es de la Universidad espiritualista.
Se doctord en jurisprudencia, en 1872. Sin embargo, formé parte
de aquel alto porcentaje de integrantes de su generacién univer-
sitaria, que fueron agitados por los aires de renovacién de la doc-
trina positivista.

Aunque, en él, el cambio de mentalidad, se da, con particu-
laridades, en unos casos de caracter genérico, mientras, en otros,
asume expresiones inconfundibles.

Por su formacién universitaria, ecléctica espiritualista, hemos
de situarlo en la realidad historica. Esencialmente, educacional.
De ahi, que, desde la Comisién de Instruccién Piblica de la Jun-
ta E. Administrativa de Montevideo y de la Sociedad de Amigos
de la Educacién Popular, habia colaborado con José Pedro Va-
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rela, desde la iniciacion de aquellas actividades y, con actitudes
originales, en el proceso de la misma, desde 1868. Fue, entonces,
factor y coautor de la Reforma Escolar Uruguaya. Fue un autén.
tico aporte en la integraciéon doctrinal de la misma y un conse-
cuente impulsor de los matices que pudo imprimirle, desde el de-
bate en las deliberaciones en la Sociedad, la catedra y el libro.
Ademas, constituy6 en su seno, la corriente docente que él mismo
denominé “cientificos” o “filoséfica™ frente a la otra de los “em-
piricos” o “practicos™.? .

El Dr. Francisco Antonio Berra estuvo en el sector de los
“cientificos”. Y, aunque, él, los presente como los filésofos de la
educacién o representativos de un filosofismo inquisitivo del arte
de aprehender, no menos especulativas, eran las ideas de los otros.
Estas corrientes de ideas educacionales tenian dos puntos de ini-
ciacion. La corriente de la educacién popular, venia desde el si-
glo XVIII, impulsada por la euforia del “iluminismo” y sus ex-
presiones revolucionarias, que, ya, en pleno siglo XIX, fueron
retomadas por Horacio Mann y transferidas al escenario norte-
americano.

De Europa y Norteamérica, las recogen Domingo F. Sar-
miento y José Pedro Varela.

Dos obras capitales, divulgan esas ideas: “La FEducacién Po-
pular” de Sarmiento, de 1849, y, “L’instruction populaire” de Ju-
les Simén, que difunde la reactualizacién de aquella corriente, a
través de la accién parlamentaria francesa, en la década del 60.P

(a) El ciencismo del Dr. Berra, de fondo positivista, fue dominante
en su obra intelectual, al grado de conformarle un pensamiento sistematico,
que, en algunas circunstancias, le Ilevaron a explicar por causas, efectos y
leyes, hasta los hechos histéricos, con las conocidas exageraciones y errores
de interpretacion. De esa categoria, son las afirmaciones de su Bosquejo
Histérico, que, contradictoriamente, promoviera el revisionismo artiguista
del Dr. Carlos M. Kamirez, que se convirtiera en un incipiente ensayo his-
toricista, —innovador y progresista—, para la conciencia nacional y su
apreciacion histérica. Las razones histéricas de Ramirez, desvirtuaron una
ciencia causal y realista, inspirada por causas falsas y desarraigadas de la
verdad de los hechos. Y asumen la responsabilidad de confirmar la “extra-
polacién de las esferas de la realidad”, tan propio, en los positivismos lati-
noamericanocs.

b. En los “Apuntes para un Curso de Pedagogin”, pig. 228, hay una
llamada, donde el Dr. Berra explica la diferencia de los criterios pedagé-
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El aspecto que caracteriza al Dr. Berra es el de una figu_rosa
educacién cientifica en base a las especulaciones de la ciencia y
de la ciencia de la educacién, por la veracidad de sus conceptos
y la originalidad de sus objetos. El polo de irradiacién de esta
corriente, es la Inglaterra darwiniana, a través de los pensamien-
tos de Spencer y de Bain, como reflejo continental del positivis-
mo cientifico, aunque de abolengo latino. Mas .adt.elante, des..arro-
llamos ese criterio y a que obedece este movimiento de ideas.
Aunque, en la profundidad de los hechos, ninguna de las dos
corrientes se rechazaron, mejor, se integraron para darnos la Re-
forma Vareliana y, en la Argentina, las similares obras escolares
de Sarmiento y Mitre. ;

Politicamente, habia sufrido las.alternativas que promoviera
la quiebra de la conciencia principista, —de origen 1n’fe1ectual,
racional-espiritualista—, que habia sido el medio ambiente de
su formacién educacional y profesional, y que, en ese momento,
era el reactivo de promulgacién de los cambios positivistas, alia-
do inconfeso del realismo naturalista, que se expresaba para 'la
clase gobernante, por el militarismo. Sila circtfnstancia in.n}edla—
ta, apuntaba a tales lineas fundamentales, la universal participaba
de la transformacién continental que, a lo largo de todo el suelo
americano, se sentia desde la iniciacion del si.gl.o'XIX. Y era co-
participe de la diversidad tendenciosa .dq?l positivismo de su épo-
ca y en su area geografica. Esa relatn.m.iad de la circunstancia,
le aporta informes y hechos, que los viviera y que merecen una
referencia. De ahi, surgen en el pensamiento del Dr. Berra, anti-
polaridad de ideas. El racionalismo del Dr. Berra es producto
de esta circunstancia de la cultura occidental. Como tal, es as-
piracién clara de orden, método, en el obrar de‘las facultades
fisicas, mentales y en los conocimientos. Pero, sus ideas son, tam-
bién, afirmacién de polaridad positiva, cuando procuran por la
confirmacién metodoldgica, el orden y el progreso en la especu-

gicos de José Pedro Varela y el suyo, que determiné la caracterizacién de
“pricticos” y “cientificos”. Al llamar alli,la Varela, el Hora.cm Mann'u}'u-
guayo, proclama el practicismo norteamericano de su Eioetrma pedagoglc’a
y las bases populares de su pensamiento escolar y,”ablertamente, pragma-
tico, en su obra escolar, “La Educacion del Pueblo”.
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lacién intelectual, a través de los datos proporcionados ‘por los
hechos, Ambas actitudes mentales, son la unidad de todo el de-
curso de su obra, del esmero sistemético que trasunta, y que,
por el rigor logico a que es sometida, se encausa en una meto-
dologia cientifica que rehuye a las formas empiricas de bisqueda
del conocimiento, sea por la via del analisis frivolo de la percep:
cién de los sentidos o las presunciones de la intuicién sensible,

La actitud vélida es la critica, que justifica, causalmente, el
progreso de las ideas. En esto hay trazos en su racionalismo o
positivismo, de la sintesis de racionalismo y empirismo, pero, so-
bre todo, de la vieja influencia del criticismo kantiano, que re-
gando la metafisica por el saber fisico-matematico, cayé en el
pragmatismo de los fenémenos o en el idealismo empirico.

Esas tendencias intelectuales, con las humanistas y progre-
sistas que venian desde el siglo XVIII y a las que se relacionaron
las corrientes de pensamiento del empirismo inglés, influyeron
—como en los hombres de su época— a concebir para la educa-
cién un sistema de ideas pedagdgicas, regido por la ley de la
evolucién humana. Por eso, en la estructura profunda de las ideas
pedagégicas del Dr. Berra, estin los perfiles ideolégicos de Pes-
talozzi, Froebel y, sobre todo, Herbart, Comte, Spencer y Bain.
De los dos dltimos, hacemos las referencias conceptuales que obra-
ron a manera de acdpite, en su obra: “la educacién debe regu-
larse por el proceso de evolucién mental” y “la educacién es
la evolucién arménica e igual de las facultades humanas”. Aqui
estin las grandes tendencias educacionales del siglo.

El pensamiento pedagégico del Dr. Berra no podia escapar
a las corrientes de ideas europeas, de sus modalidades america-
nas y de la reaccién polémica o “drama filos6fico” de la segunda
mitad del siglo XIX. Por eso la expresién “ideas pedagdgicas”,
que empleamos en el titulo de este libro, en el sentido lato de
la “Historia de las ideas”, es esencialmente, situacién docente
frente a un momento histérico, americano y universal. De la cir-
cunstancia total, surgen el contenido y el significado de las ideas
filosoficas que sostenemos contribuyen a dar tono a este trabajo,
pero ello no es lo que mas nos preocupa, sin dejarnos de inquie-
tar. Con palabras autorizadas, lo reiteramos:
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“Ia Historia de las ideas filoséficas es, desde luego, historia
de las ideas”. :

“No es, sin embargo, la historia de las ideas, desde que a
éstas la integra ademas la historia de otra clase de ideas. Es
sélo una parte de ellas. Pero esa parte, como quiera que sea en-
carada, no es mas ni menos que la historia de la filosofia. No en-
contramos fundada la distincién entre historia de la filosofia e
historia de las ideas, por la naturaleza de los estudl_os d'e una y
de otra. La distincién sélo cabe en cuanto que 'la_ historia de l,a
filosofia, como historia que es de las idea.s filoséficas, no es mas
que parte de la historia general de las ideas. Distincion, pues,

por el orden de la extensién y no por el de la comprensién de uno
y otro término”.** ' .

Las consideraciones precedentes facultan para continuar con
la descripcién de las ideas de la doctrina pedagégica y de la

ciencia de la educacién teérica y aplicada del Dr. Berra.

LAS IDEAS DEL
DR. FRANCISCO ANTONIO BERRA SOBRE
LA “CIENCIA DE LA EDUCACION”

GENERALIDADES

Segiin afirmaciones del propio Dr. Berra, su doctrina peda-
gogica fue enunciada primariamente, por escrito, a través de un
ensayo que publicara en la Enciclopedia de la Educacién, titu-
lado: “;Cémo se debe instruir?”.'® s

Alli el Dr. Berra expuso sus conceptos sobre la educacién y
la instruccién, sobre todo, esta dltima, a quien dedica el espiritu
del ensayo, en lo referente a la investigacién de leyes de la mis-
ma. Tras ese fin, efectia una declaraciéon categorica del rigor
terminante y funcional del principio de actividad, en el proceso
de la instruccién, que es, segiin el Dr. Carlos M. de Pena, la base
esencial de su doctrina.”* Expone su psicologia de las facultades;
la diversidad de métodos aptos en los pasos de la ensenanza, el
proceso légico de la misma y la aplicacién de la teoria, a tra-
vés de un conjunto de reglas que ordenan la accién pedagogica
del maestro. Después de esta sistematizacion, preparatoria de la
ciencia de la educacién, recuadra las grandes escuelas pedagé.
gicas, como preanuncio de la filosofia de la educacién contem-
pordnea. Més adelante, en este libro vamos a desarrollar las li-
neas fundamentales de este trabajo. Por eso pasamos, de inme-

diato, a considerar otra instancia de planteo y discusién del mis-
mo tema.

EL INFORME DE PENA

El Dr. Carlos Maria de Pena, por pedido-de la Comisién de
Amigos de la Educacién Popular, efectué de la obra “Apuntes
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para un Curso de Pedagogia”, un estudio descriptivo que, pos-
teriormente, se publicé en “La Razén”, en varios nameros.

Hace como introduccién de la historia cientifica de la mis-
ma, las siguientes afirmaciones:

“El caracter cientifico de la pedagogia no data de mucho
tiempo. No hace muchos afios que se oye hablar de la ciencia de
la educacion. Puede decirse, cuando menos, que desde la aplica-
c¢ién del darwinismo, los estudios pedagégicos han tomado otro
giro, en armonia con la revolucién operada en las ciencias bio-
légicas”.

“El mundo orgénico y el inorganico aparecen como creados
de nuevo al través de las luces vivisimas que arrojan las cien-
cias de los tltimos 30 afios”.

“Se necesita llegar a los filésofos contemporineos para en-
contrar los estudios fragmentarios que constituyen el cuerpo de
las ciencias de la ensefianza, o de la ciencia de la educacion como
la ha llamado el filésofo inglés Alejandro Bain”.

“No que antes de ahora no se hubiesen lanzado los talentos
superiores a la investigacién de las leyes pedagdgicas y descu-
bierto o adivinado alguna cuya aplicacién, exagerados mas tar-
de por un dogmatismo ciego, ha penetrado en la sociedad arrai-
gandose en su organismo de una manera lamentable, haciendo
victimas de toda clase de errores, preocupaciones y tormentos a
muchas generaciones, —sino que, los ensayos anteriores de los
filosofos y los maestros carecian de ese criterio amplio y com-
prensivo a la vez, que domina en las investigaciones modernas,
tan escrupulosas en la constatacion de los fenémenos, tan inte-
gros en el andlisis, como prudentes en la induccién y ordenadas
en las deducmones, que sirven de arquet1p05 para seguir la ley
del bien en las varias fases de la vida™.

“De este caracter general de la ciencia contemporanea han
debido participar los Apuntes del Dr. Berra”.

“Aun a los padres exige Spencer el conocimiento de los
principios generales de la fisiologia y de la psicologia y ha dicho
que les es indispensable conocer los primeros principios de la fi-
siologia y las verdades elementales de la psicologia, si quieren
educar convenientemente a sus hijos”.

ST

. “Alejandro Bain ha repetido lo mismo. La escuela pedagé-
gica italiana que cuenta Siciliani entre su mds entusiasta y vigo-
roso paladin reconoce como fuente de donde deben salir los ele-
mentos de la pedagogia tedrica, la fisiologia, la antropologia pro-
piamente dicha, la psicologia y la légica; el derecho y la moral.
En estas ciencias se encuentran los datos, los prolegémenos, las
condiciones y las bases positivas de la teoria educativa. El profe-
sor italiano evoca también en su apoyo la opinién de Spencer”.

“De esos fundamentos infiere también el autor de los Apun-
tes toda su teoria de la educaciéon y de la insiruccién. Puede
creerse que algunos analisis se han detenido demasiado, o no al-
canzé a ver el fenémeno en toda su extensién; pero quien acepte
sus premisas no tendrd mis remedio que someterse a las conclu-
siones. Si se notase que hay lunares o vacios en la segunda parte
que comprende la prdctica de la ensefianza, no se atribuya a la
deficiencia en la ejecucién del plan, sino a la manera de encarar
las cosas, de preparar el asunto, de concebir y exponer la cien-
cia pedagogica, la teoria de la ensefianza, comprendida en la pri-
mera parte de los Apuntes”.

“No es este el tnico libro de pedagogia que hace caudal de
la anatomia, de la fisiologia, de la psicologia para entrar a ex-
poner los principios y las leyes de la ensefianza. La novedad de
este punto consiste en la intencién o propodsito exclusivamente
pedagbgico que el Dr. Berra se propuso satisfacer en estos es-
tudios preliminares, indispensables en la obra, y que otros han
puesto simplemente como una portada o un frontispicio de con-
veniencia en sus libros de pedagogia”.

“Spencer habia dicho que antes que se pueda poner los mé-
todos de ensefianza en armonia con las facultades mentales en
su modo y en su orden de desarrollo, es necesario previamente
que se sepa con perfeccion cémo se desarrollan esas facultades;
y confiesa que hasta ahora no hemos adquirido sobre ese asunto
mas que algunas nociones generales”.

“Fundado en ellas, y aconsejando a que se las transforme en
proposiciones especificas para que se pueda decir poseemos la
ciencig en la cual debe fundarse el arte, de la educacién, —en-
saya €l mismo la exposicién de un orden légico de alguna de esas
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leyes especificas, cuya enumeracién méas o menos definida al-
canza a siete”. i

“No se alarme el lector que no voy a detallar aqui, ni a con-
frontarlas con los dos principios fundamentales y las diez y siete
leyes que pone y aplica en los Apuntes el Dr. Berra”. "

“Sji en la parte sicolégica de la obra hay algo mas que ob-
servacion de fenémenos psico-fisicos y puede encontrarse todo el
esqueleto de un sistema filoséfico caracteristico del autor —en
la parte destinada a la enumeracién _de‘las leyes de 1a. ensefianza
puede enconirarse exceso de analisis inductivo o mmx?cmsudnd
demasiado escrupulosa. Estas leyes seran acaso re‘funé-h’das por
otros, o confundidas por incompetencia para su apl}cacmn esme-
rada. No me propongo investigarlo ahora; pero vislumbro que
ahi pueden estar los defectos que Mantegazza encontraba en Si-
ciliani: exagerazione de virti!

. “Esa poderosa fuerza dialéctica que es una de l&}s cua’lidades
reconocidas del Dr. Berra puede haberle llevado mas alld de lo
necesario, o més alla de lo que alcanzara en mucho tiempo la ge-
neralidad de los maestros”.

“El cometido que me he impuesto es principalmente de des-
cribir los Apuntes”. k& ‘

“No tengo la pretensién de lanzarme a su critica, ni corres-
ponde a la literatura ligera del diario el examen detallado de un
libro tan sustancioso”. !

“Hemos de llegar, con el lector que se haya atrsvxdo”a ser
mi compadiero de viaje, a la parte prdctica de la ensenanza”.

“La primera parte de los Apuntes nos deja en lo alto de. la
montafia -con dos principios y diez y siete leyes, a cuya aplica-
cién vamos a asistir”. .

“Emilio Romero auguraba que este libro seria un silogismo
diluido o desenvuelto en 700 paginas. Con eso hacia la critica
y el elogio del libro”. . ;

“Cuando se ha llegado a la conclusién de la teoria de la
ensefianza, parece que estuviera uno en la cumbre de nuestras
sierras més empinadas”. .

“Para descender a las realidades de la vida, para tocar tie-
rra de nuevo, hay que entregarse al guia y seguir los senderos

por él delineados. Si no corremos el peligro de rodar al abismo,
sin principios y sin leyes, como un pedazo de bloc errdtico™.®

Esta lacida caracterizacién de la pedagogia del Dr. Fran-
cisco Antonio Berra se inicia con la afirmacién categérica, “que,
desde la aplicacién del darwinismo, los estudios pedagégicos han
tomado otro giro”. Efectivamente, la sintesis procesal que en el
campo de la ciencia pura, vino a identificarse en el pensamiento
cientifico de Carlos Darwin (1809-82), hizo gravitar en torno
a su Orbita intelectual, diversas perspectivas de ideas que rota-
ban con caracteristicas particulares desde mediados del siglo XVIII,
y que se integraron y fueron sistematizadas por él durante su
existencia en el transcurso del siglo XIX. Nos referimos a la
teoria de la evolucién de las especies; la doctrina de la seleccién
natural; todo el fermentario de la doctrina de la evolucion del
siglo XVIII; el perfeccionamiento de las anticipaciones de la fi-
losofia romantica; la filosofia natural de Schelling y la logica
metafisica de Hegel; ademés, de la doctrina goetheana y la teoria
lamarkiana. Darwin rectifica, integra y sistematiza muchos de
esos conceptos, en su cuerpo de doctrina original.

Los conceptos de evolucién, —insinuados desde el siglo
XVIII— son integrados como un proceso mecanico en los cam-
bios de las situaciones y actiian como ascendiente cientifico en
la explicacién de la evolucién del espiritu natural, mientras que
no se deshecha en este mismo proceso, un progresismo que im-
plica la misma idea de valor. Estos principios, cuando fueron lle-
vados a actuar en el mundo moral, social e histérico, adquirieron
volumen universal, sobre todo, cuando H. Spencer engrana su fun-
cionamiento con el mundo biolégico.

Con ese caudal de antecedentes, cuando el darwinismo lle-
ga hasta el campo de la filosofia, se alia al positivismo y copa
con suficiente solvencia cientifica, las expresiones de las ciencias
naturales y de las ciencias del espiritu.

En esta linea de influencia y originalidad, estd la ciencia de
la educacién del Dr. Berra, es una pedagogia “cientifica” o filosé-
fica, con los matices particulares en su ideario del “factor histé-



rico-cultural” y el “factor individual”, como se aprecian en las
direcciones pedagogicas de H. Spencer, Alejandro Bain y Pedro
Siciliani. Son todos positivistas a su manera, pero, entre todos
ellos, el Dr. Berra es el mas cientifico y el més original pedagé-
gicamente.

El Dr. Carlos M. de Pena lo reitera en el prélogo del Pro-
yecto de Organizacién de los Estudios de Ensefianza Segundaria
del Ateneo del Uruguay, asi: “Las reformas que propone mi dis-
tinguido amigo el Doctor Berra son el fruto maduro de una ca-
beza bien nutrida que ha sabido apartarse, mediante un pruden-
te y claro criterio de las exageraciones del realismo cientifico o
del positivismo dominante, asi como de los extravios y de las
preocupaciones exclusivistas de escuelas filoséficas y religiosas,
cuyos métodos y sistemas desdicen del adelanto moral e intelec-
tual de la ensefianza”.

Este ciencismo intensifica la labor de la cieneia en un sen-
tido moral y conduce a una extrapolacién constante de las esfe-
ras de la realidad, dando una tonalidad particular al pensamiento
y a su significacién expresiva. Por todas estas razones, fue ca-
paz de fundamentar “todo el esqueleto de un sistema filos6fico
caracteristico del autor”, que respondiendo a la ciencia sin dog-
matismos, sienta dos principios fundamentales y diez y siete le-
yes de la ensefianza, en esta etapa de su pronunciamiento doc-
trinal.

LOS PRINCIPIOS Y LAS LEYES

Después de esta interpolacién de doctrina, retomamos las
bases fundamentales de la ciencia de la educacién del Dr. Berra,
dando vigencia a la “linea serrana” de la figura literaria del Dr.
de Pena: desplazdndonos por la cumbre de los principios y de
las leyes. Ellos y ellas aparecen como consecuencia de la preocu-
pacion cientifica de darle validez a la teoria en la efectividad de
la préctica, como lo sostiene su comentarista, asi: “Pero jcuales
son, esos dos principios y esas diez y siete leyes de la ensefianza,
que sirven de eficaz amuleto y de talismin seguro para evitar
los desvarios, la caida en el lento y escabroso descenso que ha
de hacer el maestro desde la regién luminosa de la teoria al en-
maranado campo de la préictica?” La respuesta empieza por la
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enunciaciéon de los principios. Uno de los principios es éste: “la
educacién y la instruccién han de ser tales, que preparen las per-
sonas en su menor edad para cumplir después los deberes que la
naturaleza les ha impuesto. La relacién de conformidad o de con-
veniencia de la ensefianza con el fin moral de los individuos, es
una de sus leyes fundamentales: ley, porque es una relacién ne-
cesaria, ineludible, constante, universal y eterna; fundamental,
porque es la primera, porque no hay otra a que esté subordinada,
o de la cual derive, porque de ella dependen todas las condicio-
nes de eficacia. Esa relacién es un verdadero principio, al que
llamaré principio de correlacién de la enseiianza con su fin o,
simplemente, por ser mas breve, principio de correlacién final”,

Este es el primer principio, por su naturaleza, objetivo, si-
guiendo la precisién, necesaria en este asunto,

El otro principio por su naturaleza es subjetivo. Diré en qué
consiste.

Spencer habia dicho, y el Dr. Berra lo recuerda, especial-
mente: “Cuanto més se familiariza la ciencia con la naturaleza
de las cosas, més nos convencemos de que hay en ella virtud su-
ficiente. Cuanto mds se eleva nuestro saber, mis nos disponemos
a restringir nuestra inmixtion en la marcha de la naturaleza. Asi
como el tratamiento heroico ha sido sustituido en la medicina por
otros més suaves, y aiin con prescindencia de éstos, por el nuevo
régimen regular; asi como se ha reconocido que es inatil oprimir
el cuerpo de las criaturas con fajas a la manera de los Papies;
de otro modo, y se ha descubierto que ninguna disciplina por
mas habilmente que se le haya combinado, no moraliza tanto a
los criminales como la disciplina natural del trabajo; asi tam-
bién se ha percibido en materia de educacién que no se puede
conseguir nada sino sometiendo su actividad a la naturaleza, y
secundando el desenvolvimiento espontineo del espiritu en su pro-
greso hacia la madurez.

Y el Dr. Berra agrega: “Esta relacion de la ensefianza del
alumno con la naturaleza es eterna y constante, porque jamas se
interrumpe; es universal porque es inherente a todos los indivi-
duos de la especie humana, sea cual sea su sexo, edad, color,
temperamento y nacionalidad; es necesaria porque no se puede
prescindir de ella y por tanto es una ley fundamental, un princi-
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pio que designaré con el nombre de principio dé coirelacic‘-n éil:
tre la enseiianza y el sujeto que aprende, o, por mas brevedad,
principio de correlacién sugestiva’ *° n
Para abarcar esta amplia sintesis de elaboraciones histéricas
y que compendia un lapso amplio de cultura, se hace necesario
un esquema de racionalizacién d_el proceso, que resulta el apoyo

de lanzamiento para la comprensién del otro organigrama de pla-
nificacién del sistema.

s B

SINTESIS DEL RAZONAMIENTO DE LAS LEYES DE
LA ENSENANZA DEL DR. BERRA

(con la base del analisis del informe del Dr. Carlos M. de Pena)

El razonamiento del Dr. Carlos M. de Pena se objetiva a
través de una figura geométrica, puesto que, —como “cientifi-
co”— su esquema dialéctico se apoya en los postulados funda-
mentales de la ley de la evolucién: unidad, conformidad y orga-
nicidad, que identifica en un sélo acto, el proceso racional y em-
pirico de la cultura del hombre. Sin perjuicio, que, gnoseologi-
camente, el proceso del conocimiento se cumpla en un movimien-
to simultianeo y reciproco.

La teoria arriba a la cumbre de su dialéctica, cuando sienta
los dos principios fundamentales:

29 El principio de correlacién final. Es la relacién cons-
tante del cumplimiento del deber (individual, especie humana y
el resto de la existencia) en el sentido del perfeccionamiento.

29 El principio de correlacion sugestiva. Es la relacion
tante de la naturaleza del alumno con la ensenanza.

La representacion geométrica, en el espacio de su explica-
cién, es la siguiente:

Ley D Integracién

Familia Sociedad

g
P o

de Unidad B q C-Ley de Suficiencia
. Y

+ Humanidad

ley E Universalidad

Grafico de la representacién de los dos principios
y cuatro leyes de la ensefianza, segiin el Dr. C. M. de Pena.
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Imaginemos el sujeto del conocimiento en el centro de una
esfera. Sinépticamente, se proyectan las siguientes coordenadas:

Principio de Escuela. Circulos Mdximos:

correlacién final (sector) 7
Alcances de la Ensenanza.

Fin moral. PROGRAMA Familia. Sociedad. Estado.

Humanidad.
Objetivo. (Instruccién | Radios: = La b
Educacién) altura, nivel o zenit del
conocimiento.

Puntos Sup. Esfera o limites-
de los diametros:

a la misma altura, marcan
unidad, integracion,
suficiencia y universalidad
del conocimiento.

Meridianos:
universalidad del

conocimiento;
sexo, raza y grado de cultura.

La proyeccion de los puntos de coincidt_encia de los x:neridianos:
radios, didmetros y las circunferencias limites de los c1rculos: estd
dada por una sombra circular que representa la interferencia t%e
aquellos planos esenciales, que delimitan circulos, sectores de la
esfera, donde a equivalente distancia del centro A, estén los pun-
tos fundamentales de las leyes de: Integracion, Suficiencia, Uni-
dad y Universalidad.

B8

Principio de (Maestro, Leyes
etrddctin sugailivaq Meéiodo) 1By da AgBuides 2. Conkanidad,

Naturaleza Funcién o 3. Adaptacién. 4. Repeticién.
del Alumno. Trabajo de 5. Contingencia. 6. Orden.

la ensefianza. | 7. Légica. 8. Coordinacién.
Subjetivo. 9. Progreso. 10. Objetividad.

11. Formas (en func. ensefianza).

Disciplina: 1. Alternacién. 2. Atencidn.
3. Motivacién (ordenamiento de
las actividades escolares).

Gobierno: 1. Ejer. Aptitudes. 2. Progreso.
(Instruccién, | 3. Motivacién (marcha orgénica
Educacion). del centro de ensefianza).

Nuestras reflexiones a este esquema del Dr. de Pena, relativo
a las lineas fundamentales de las ideas pedagégicas del Dr. Berra,
giran en torno a los siguientes aspectos:

19) El sujeto del conocimiento, (A), estd dentro de una es-
fera, proyectando a sus necesidades en un campo limi-
tado, por los puntos de coincidencia: Circunferencias li-
mites de los circulos maximos, meridianos, radios, pun-
tos de la esfera. (Objetividad). (Escuela, Programa).

29) El desplazamiento del agente del conocimiento (A, B,

C, D, el Mundo), se hace en funcién de la naturaleza
del alumno. (Subjetividad). (Maestro, Método).

El anilisis del Dr. de Pena a la obra del Dr. Berra, —uno de
los mas licidos que conocemos—, deja en claro, la arquitectura
principista del sistema,

El principio de correlacién final es objetivo por la intenciona-
lidad de su dinamismo dialéctico, puesto que la corriente cognos-
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citiva parte del sujeto al objeto, necesidad vital y de obligacién -

del ser humano, que le-impone recorrer un camino (el programa)
de la instruccién y de la educacién. Persigue, a través de la obje-
tividad de su propésito, un fin moral de perfeccionamiento y de
liberacién.

La ciencia radica en el desenvolvimiento gradual y evolutivo,
que el principio condiciona biolégicamente, por las necesidades psi-
cofisicas y psicofisiolégicas del individuo para integrarse al circulo
méximo dé la universalidad. El procedimiento para la culminacién
de este principio, es inductivo, real y mecénico, puesto que configu-
ra una eticidad biolégica, a través de un proceso psicofisico y
psicofisiol6gico.

El principio de correlacién sugestiva, es subjetivo por su con-
cepeion inteligible, pues ajusta la corriente de pensamiento, des-
de el objeto al sujeto. El orden y el método de la ciencia, se atie-
ne a la naturaleza del sujeto, puesto que, cuanto mayor es la sa-
biduria deducida desde el agente del conocimiento, “mayor es la
familiaridad con la naturaleza de las cosas”. (Maestro y método).
El idealismo de este principio justifica una “vuelta atrds”, al prin-
cipismo pestalozziano, que reglaba la educacién por la evolucién
mental del alumno y erigia a la psicologia como reguladora de la
pedagogia.

Una psicologia de las facultades, —asociacionista, empirica,
racional y evolucionista—, caracteriza a los dos principios, como
constantes psicofisicas y psicofisiolégicas en las bases de su sis-
tema de ideas pedagdgicas, que reglan la estructura y fundamento
de las leyes naturales de la ensefianza, que vamos a considerar a
través de las reflexiones de su obra, sucesivamente, Pero, también,
en la esencialidad de estos principios del Dr. Berra, no deja de
estar presente, la influencia del pensamiento cientifico intelectua-
lista, defendiendo los criterios psicolégicos y éticos de la peda-
gogia, que apunta y culmina en las generalizaciones de la filoso-
fia. Puesto que, hay, en ellos, un ciencismo de origen naturalista,
que se expresa por oscilaciones dialécticas, proclives a los matices
cientistas o intelectualistas.

Una gneosologia o teoria del conocimiento, “sui generis”, fun-
ciona sin efectuar las claras distinciones de los rasgos precisos de
las limitaciones de este aspecto.
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Es otra de las tantas reiteraciones de las genéricas afirma-
ciones de estos “cientificos”, que se manejan en dos planos para
la concepcion del conocimiento, puesto que estas especulaciones
se prestan para ubicar al Dr. Berra, defendiendo criterios idealis-
tas y realistas,
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LINEAS Y EVOLUCION DE
SU CIENCISMO Y CIENTISMO

“;COMO SE DEBE INSTRUIR?”

“Cuida de que tus discipulos estudien con arreglo
a su naturaleza mental; y como sus facultades direc-
tivas son dc-ficientes, dirijelos ti de tal modo, que e].l?s
aprendan segim la antropologia te indique. Estudia sin
descanso la mente de tu discipulo; profundiza cuanto
puedas la psicologia, y no te desvies un paso de la
linea que ella te seiiala. Toda tu ciencia y todo tu
arte consisten en saber, como conocen naturalmente
lJas personas, y en cuidar que la naturaleza domine
cuanto sea posible dentro de la escuela”. F. A, BERRA.
;Cémo se debe instruir? ENCICLOPEDIA DE LA
EDUCACION. Entrega 4* pig. 603. 1879.

Las ideas pedagégicas del Dr. Francisco Antonio Berra se
iniciaron con un ensayo que publicara en la Enciclopedia de la
Educacién, 4% entrega, en 1879, titulado: “;Coémo se debe ins-
truir?” Ya hicimos consideraciones sobre esta obra, sin perjui-
cio, de adelantar que seria tratada, oportunamente.

Partimos para realizar el analisis de su evolucién de ideas
de este punto, puesto que el propio autor efectué su ubicacién,
cuando ampliara su sistematizacién de ideas.’” Alli, después de
referirse a los procesos que cumplen la educacién y la instruc-
cién, con mucha influencia herbartiana, aunque, doctrinalmente,
se deslinda lo distintivo de “educacién por la instruccién”, ya ha-
ce una caracterizacién personalisima de sus ideas pedagégicas,
en unas afirmaciones claves de su pensamiento. Ellas surgen en
este pardgrafo: “Intimamente relacionado con los mé'odes, y no
tan considerados como merecen, son los objetos de los conoci-
mientos. Disciitese si conviene més la ensefianza oral que la es-
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crita, o viceversa, como si se tratara de una simple cuestién de
forma; pero hay en ese problema otra cuestién mas importante,
cuestién de fondo, que debe discutirse de un modo serio. Bajo
la forma escrita y oral caben todos los métodos imaginables, ra-
zén por la cual pueden resolverse las dudas que aquéllas sugieren,
y suelen resolverse comiinmente, quedando en pie las dificulta-
des relativas a éstos. La forma escrita lleva, ademas, consigo el
objeto del estudio, de un modo casi inseparable; pero no la for-
ma oral, que admite la mayor variedad de objetos, tanto los
ideales como los reales, los naturales como los representativos,
por cuya razén se omiten también, cuando se discuten las for-
mas, las cuestiones sin duda mas importantes que entrafian, que
son las relativas al objeto”.’® Reiteramos que, a pesar de este
estilo intelectualista de su pedagogia, de molde herbartiano, hay
aspectos originales en la jerarquizacién del método frente a los
objetos del conocimiento.

Esto le da personalidad a su método, puesto que toma obje-
tos del conocimiento de las ciencias naturales, con el fin de efec-
tuar un razonamiento a la modalidad empirica, o, con mas pre-
cisién empiriocriticista, pero en las instancias del deslinde de la
ley, ya dominan las grandes lineas metodologicas de las corrien-
tes de pensamiento de su época: la induccién y la deduccién.
Desde luego, que, por esta via de reflexién, predominan las cien-
cias naturales en la base ideoléogica de los conceptos pedagégi-
cos, antecesores de tonos mas concretos de positivismo y de cla-
ras afirmaciones antropolégicas para la pedagogia, que debe acep-
tar al alumno como el agente esencial de la instruccién. Asi flu-
ye en este pardgrafo: “Todo lo que se puede conocer se reduce
a fenomenos y relaciones; su conocimiento consiste en su per-

cepcién; para conocerlos es necesario percibirlos de algin modo.

Toda vez que esta percepcién del objeto falte, falta el conocimien-
to. Ni la palabra, ni nada, reemplaza a la percepcién. Las ten-
tativas por suplirla conducen irremisiblemente a un resultado ne-
gativo, falso, enganoso”.

“La consecuencia que de esto fluye naturalmente es que, co-
mo para conocer los objetos es necesario percibirlos, esa percep-
cion debe hacerla el mismo que aspira a conocer; es decir, el dis-
cipulo™.®® La afirmacién transcripta, se le puede adscribir a una
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psicologia seudo empirista, que, luego, es atenuada por reconoci-
mientos antropolégicos, en las manifestaciones efectivas de la ins-
truccién y la educacion.

Es que ya se psiquea un naturalismo o realismo critico que
evoca el principio de actividad y se enfrenta al intelectualismo de
ascendencia herbartiana, que comparte el cientismo de la otra
corriente de pensamiento. El principio de actividad, emanacion
desprendida de la raiz del criticismo kantiano, se planta antipo-
larmente, a la psicologia de la “tabla rasa”?®®

El inicial fenomenismo, —reflejo de la seleccion de las ma-
terias de naturaleza fisico-quimico, tomadas como el medio propio
de los objetos del conocimiento—, se atenfa, cuando asume par-
tido por la percepcién natural del realismo kantiano y descubre
un camino univoco para la mecéanica del conocimiento, que, aho-
ra, ya reclama para llenar la idea, la autonomia de elaboracién de
cada sujeto, con prescindencia de la capacidad receptiva y de gra-
bacién del mismo, al empuje exterior del docente, y hace efec-
tivo, plenamente, de aquellos bienes de cultura. Aqui, como mas
tarde lo expresara Dewey, con su lenguaje pragmatico, iniciase
una revolucién copernicana. Porque, hay en este ensayo, un en-
frentamiento a la metodologia pedagdgica, totalmente, practica,
“empirica”; una “vuelta de campana” para el arte de ensefiar,
donde, como en una conversién de voz pasiva, el sujeto agente es
el alumno que reclama por su misma naturaleza mental, el ejerci-
cio de una ciencia antropopedagdgica. Por eso, sin ir mds lejos,
en la interpretacién del pensamiento del autor, transcribimos sus
palabras, del ensayo: “De ahi que la antropologia sea la madre
de la pedagogia: ella nos da a conocer cémo es que la mente ad-
quiere las nociones, con qué facultades, segin qué procedimien-
tos, con arreglo a qué leyes. La pedagogia se constituye con estos
datos y enseguida dice al maestro por un esfuerzo de deduccién™:
todo el contenido textual del acépite del presente articulo. Asi
ubica al educando en el centro de su doctrina, como lo hiciera
notar uno de sus comentaristas. Y abarca dentro de la antropolo-
gia, a la otra ciencia fundamental de la pedagogia, la psicologia.
Hagamos algunas consideraciones de ella, a los efectos de delinear
la arquitectura de su doctrina, sobre la cual reposan las diferen-
cias entre el arte de aprender y de ensefar, :

El punto de partida estd dado por el acto de las percepcio-
nes y sus relaciones de fendmenos. Si provienen del objeto por
su naturaleza, son flSICaS, mientras que, si resultan del objeto por
su razén, son psiquicas, puesto que, asi, identifica las esferas per-
ceptlbles o de influencia del sensorio, la conciencia 3 de la inteli-
gencia. Aquél, como el agrupamiento de las percepciones sensoria-
les que acusa el sistema sensorial y nervioso, y éstas, como la apti-
tud de posibilidades para el conocimiento de las relaciones de fe-
némenos. Sin perjuicio de las variaciones que acusa su inferencia,
que, si es mediata, constituye la razén, o, inmediata, el juicio. El
funcionamiento de estas facultades cognoscitivas esta sujeto a un
mecanismo racional, que justifica una forma metédica para el logro
del conocimiento, Si la operacién cognoscitiva, surge directamente
de la incidencia de los érganos sensoriales y conscientes, es el mé-
todo intuitivo el que se llama a actuar; mientras que, para justifi-
car relaciones de fenémenos, inmediatos, del juicio, funciona el
comparativo.

El funcionamiento de las facultades cognoscitivas establece
la aparicién de los otros métodos de estructura mas compleja: ana-
litico, sintético, compuesto, analitico-sintético, pero todos dirigi-
dos al conocimiento directo de las cosas.

Cuando se conoce por una observacién indirecta, las rela-
ciones constantes o viceversa, se pasa al uso de la induccién y la
deduccién. El matiz racionalista o empirista retorna desde las
bases ideolégicas a la sistematizacién de su metodologia. Y son
esos mismos conceptos, en un plano de mayor elaboracién, los
que constituyen la “doctrina de los métodos”, que el Dr. Berra
le diera forma con estructura de ponencia, para el Congreso
Americano de Pedagogia de Buenos Aires, de 1882, en donde rei-
ter6 la postulaciény de la variabilidad metddica, en el proceso de
la basqueda del conocimiento, el principio de actividad y la con-
cepcion antropocéntrica o antropologica de su doctrina de la cien-
cia de la educacién.”

A esta altura del desarrollo de los conceptos en su ensayo,
ya con la posesién de las nociones de los conocimientos y el uso
racional de los métodos, entra a especificar el funcionamiento
correcto de las facultades cognoscitivas, —la légica del conoci-
miento—, estableciendo el modo ordenado para la validacién de
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sus expresiones. Este orden natural atiende a la dependencia de
las ideas y, en ese caso, se constituye en logico; pero, si se sujeta
a la edad de la persona, se vuelve cronolégico.

Esta cosmovisién orgénica, sistematica y positiva de las co-
sas, significa llegar a la posesién de la ciencia, El hombre frente
a las cosas. Y para reconocerlas, aborda al uso del material di-
dactico, con criterio sensiblemente experimental, de las leccio-
nes de objetos. Desde luego, al tomarlos en cuenta, atraidos por
la coherencia conceptual de su pensamiento, trasciende una ima-
gen gradual de la naturaleza de los objetos didacticos, que les
ubica para la aprehensién de los conocimientos, de conformidad
con las posibilidades de las facultades mentales.

Este enfrentamiento de las posibilidades naturales del edu-
cando y las cualidades de las cosas, justifican la intervencién del
maestro, como conductor y guia hacia la culminacién del cono-
cimiento. Y, sin alejarse de la conciencia de estos polos educati-
vos, enuncia seis reglas para el cumplimiento del proceso educa-
cional e inmstructivo, jerarquizadas organica, con escalonamiento
cientifico, aptas a la edad del alumno, respeto al orden lagico,
a los procesos de las facultades cognoscitivas y con los métodos
correspondientes que sigue el conocimiento rigurosamente.

Los pedagogistas que siguen esta escuela son cientificos. El
Dr. Berra se ubica en este sector. Los que se limitan a lo histé-
rico son empiricos o practicos.

Zids -

“APUNTES PARA UN CURSO DE PEDAGOGIA”

“Los Apuntes han tomado proporciones excepciona-
les en obras de su clase. Los he escrito sin embargo,
de la primera a la dltima linea, con la voluntad mads
decidida, animado por el deseo de prestar a los alum-
nos normales de la Sociedad de Amigos el mayor de
los servicios que pudieran esperar de mi, y por la
esperanza de ser util a los progresos de América. Si
la critica de los competentes reputase legitimas es-
tas esperanzas, siquiera fuese en una parte minima,
darfa por bien aprovechados mis esfuerzos. Y cuanto
a las faltas, que se me atribuyen, que nadie méds que
yo deploraria, sirvanme de excusa la dificultad de la
materia y la buena voluntad que he necesitado para
realizar una obra de tal magnitud en un pais que, por
el escaso mimero de sus habitantes, no encuentran si-
quiera sean estimulos morales (iinicos a que aspiro)’
ni los opisculos de interés palpitante. Espero en todo
caso, que mi ejemplo servird para alentar a otros mas
capaces y para mostrar con cuanta vehemencia con-
sagro mis afecciones y con cudnto desinterés mis fuer-
zas a la primera de las causas americanas: la causa
de las escuelas populares”.

“APUNTES PARA UN CURSO DE PEDAGOGIA".
Péag. 687 y sig. -

Aunque, cronolégicamente, “APUNTES PARA UN CURSO
DE PEDAGOGIA”, precedieron en parte, a la obra anterior, por
su origen y finalidad estrictamente docente, el libro adquiri6 su
madurez publicitaria, en 1883. Es la columna fundamental del
pensamiento pedagégico del Dr. Berra. A manera de centro de
gravitacién, abarca las especulaciones precedentes y las sucesivas
de su ideario pedagégico. Por eso vamos a tocar en este desarro-
llo de su ciencismo y cientismo de sus ideas pedagégicas, los pun-
tos nuevos o de mayor investigacién que aparecen en la obra, co-
mo ampliacién o madurez de su doctrina, en este proceso de su
analisis,

il o



Al iniciarse la obra hay tres afirmaciones que sirven de pie
de reflexién del contenido del libro. La primera es de tal am-
plitud que involucra los fines de su propésito. “Me propongo
exponer cuales son las leyes y condiciones que el maestro debe
observar, para que la ensefianza primaria produzca los resultados
que de ella exige la moralidad humana. Los escritores que han
tratado este asunto han adoptado, en su mayoria, la regla de ex-
poner las conclusiones a que los ha conducido el raciocinio o la
experiencia, omitiendo los procedimientos empiricos o raciona-
les que han empleado para llegar a ello”.?* Aqui, ya estan en evi-
déncia los perfiles del pensamiento del autor. Es cientifico, por
su concepcién filoséfica, pues busca leyes pedagégicas que con-
duzcan a la moralidad humana. Conviene decirlo ya, como reite-
racién de los conceptos caracterizantes que venimos desarrollan-
do, que es un cientismo intelectualista, dado que, por una aptitud
esencialmente teérica, procura aproximarse a un ideal ético. Muy
entonado por los ideales educativos de la escuela filoséfica herbar-
tiana, como anuncio de primaria adquisicién de bienes de cultura
europeos. Enseguida lo reitera en otra afirmacién relativa al maes-
tro, asi: “En el magisterio hay arte, pero principalmente hay
ciencia; y si algo vale el orden de los esfuerzos humanos, es en
virtud de los principios de ésta, no de reglas de aquéllas. No
puede ser buen maestro el que no posee la ciencia, la filosofia
de su profesién, siquiera sea elementalmente. Sus estudios, por
lo mismo, no deben ser dogmaticos; deben ser criticos. Debe lle-
gar a la préctica por la teoria, y al conocimiento de las conclu-
siones, recorriendo todo el camino que la inteligencia necesita
andar para alcanzarlas”.?® Pero en este pardgrafo, subraya, tam-
bién, su cientismo pedagdgico, acentuando una posicién mental
principista del maestro para justificar su ciencia. Este es un ma-

tiz positivista, puesto que asimila la ciencia a la filosofia. Mas

claro, todavia, resulta considerar el método de este fragmento, a
los efectos de los deslindes de su cientismo, que, enseguida, vuel-
ve a manejarlo, en este otro pasaje: “Subir de la observacién de
los hechos a los principios, y descender gradualmente de éstos
a las aplicaciones: tales son, en dos palabras, el sistema y méto-
dos propios del maestro”.?* Hay, entonces, una indisoluble unidad
sobre los alcances cientificos de su empefio, patente en la imagen
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del maestro, método del educador y las vigencias del acto educa-
tivo. Las tres categorias de los objetos de reflexién de la obra,
se unifican en el criterio genérico, dominante, en la biisqueda pro-
funda de los fines y medios del quehacer educativo, registro de
esa tonalidad cientifica, y que erige al primer plano, al agente
de su doctrina: el alumno. Cuando se enuncia este aspecto, esta-
mos, como lo manifestara el Dr. Carlos M. de Pena, en el centro
de su doctrina: “el nifio es en la ensefianza, el primer agente”,
Coherente, con ese criterio, como ya lo dijimos, la antropologia
se consliluye en una ciencia rectora, en la composicién estructural
de la ciencia de la educacién. Ella trae por ascendencia de ori-
gen, a colaborar a las ofras ciencias afines, anatomia, fisiologia,
psicologia, etc. que, en el afinamiento de los conceptos, organi-
cidad, sistematizacién, unidad, van ritmando con una antropolo-
g.ia pura, proclive a las derivaciones psicolégicas, pedagégicas o
filoséficas, que dejan, en cada caso, el sello impreso de su aporte
fundamental. Pero, lo més tipico, de todo esto, es que, al abar-
car sistematicamente las ciencias naturales y las del espiritu, en
un ordenamiento al estilo positivo, se enuncian dos principios
fundamentales, a los cuales arriba el Dr. Berra, como sus comen-
taristas, equiparando los alcances acepcivos de principios y le-
yes. Son los principios o leyes fundamentales de la ciencia de la
educacién, que fueron descubiertos, por las nociones mediatas
de la inteligencia, haciendo uso del método inductivo que par-
tiera de la observacién y experimentacién de los datos. Con esto
se quiere significar que recurriendo a las nociones cientificas de
los fenémenos fisicos y a las relaciones de los fenémenos de
los mismos, —uso “in extenso” de todas las variantes cognosciti-
vas—, dadas por el sensorio, la conciencia y la inteligencia,
se abarca la totalidad del universo sensible y la cosmovaloracién
del circulo maximo de la esfera volitiva. Como si se diera una
proyeccién hacia el poder ser o deber ser (objetiva), mientras
otra linea proyectante, punteada, se marca hacia el como ser (sub-
jetiva). Para mayor reflexién, nos remitimos a las paginas ante-
riores, relativas a este punto.

Esos principios o leyes fundamentales son: 1°) “la educa-
cién y la instruccién han de ser tales, que preparen a las per-
sonas en su menor edad para cumplir después los deberes que
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la naturaleza les ha impuesto. La relacién de conformidad o de
conveniencia de la ensefianza con el fin moral de los individuos,
es una de sus leyes fundamentales: ley porque es una relacion
necesaria, ineludible, constante, universal y eterna; fundamental
porque es la primera, porque no hay otra a que esté subordina-
da, o de la cual derive, porque de ella dependen todas las condi-
ciones de eficacia. Esa relacion es un verdadero principio, al que
llamaré principio de correlacién de la ensefianza con su fin o
simplemente por ser mas breve, principio de correlacién final”.*®

El estado de naturaleza que condiciona este principio rector
de la ensefianza, —concebido por el Dr. Berra—, supera ideols-
gicamente a otras especulaciones, que no llegaron a definir la
substancia que fuera el motivo de su origen consciente, o se li-
mitara a las elaboraciones légicas del espiritu, preformando un
ser ideal y perfecto, receptivo frente a la ley del progreso; sino
un estado de naturaleza causal, plantado ante el tiempo histori-
co, a la Humanidad, como lo discutiera el positivismo.

La originalidad del Dr. Berra estd en reflexionar entre los
polos esenciales del pensamiento filoséfico de su época, —ya lo
observamos anteriormente— justificando la accién del pensamien-
to americano, que atraia a su diversa integracion ideologica y
de prueba de su poderio dialéctico, las adquisiciones recientes de
la ciencia de la educacién, como objetos independientes en la
composicién de su figura de cientifico.

Si la naturaleza, justifica una ensefianza de valores éticos,
en el relativismo de la historia, la misma substancia, el alumno,
en la dimensién naturalista de sus potencias antropologicas o
psicolégicas, sugiere la profundidad del hecho educativo, —an-
tropopedagégico— hacia la latitud de la ley, que relne y justi-
fica el espiritu positivo. Esa es la filosofia o ciencia, como lo
expresa el autor del segundo principio, que dice: “Esta relacién
de la ensefianza con la naturaleza del alumno es eterna y cons-
tante, porque jamas se interrumpe; es universal, porque es inhe-
rente a todos los individuos de la especie humana, sea cual sea
su sexo, edad, color, temperamento y nacionalidad; es necesaria
porque no se puede prescindir de ella sin desvirtuar la ensefianza
y por tanto es una ley. Ademas es inderivada, originaria, raiz de
todas las conclusiones que deben concurrir en la educacién y en
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la instruccién; por tanto es una ley fundamental, un principio,
que designaré con el nombre de principio de correlacion entre
la ensefianza y el sujeto que aprende, o, por mas brevedad, prin-
cipio de correlaciéon sugetiva”.®® Quedan bien delimitades, —en
el vocabulario e intencién de la ciencia positiva, los extremos de
la instruccién y de la educacién: la imagen antropolégica y el
fin moral.

La asimilacién conceptual de principio y de ley, que, a esta
altura, evidencia el Dr. Berra y el propio Dr. de Pena, ratifica la
originalidad que venimos analizando; subrepticiamente, a una
ciencia de la instruccién y de la educacién de fachada preventiva,
descriptiva y legalista, al uso positivo, funciona otra corriente de
ideas explicativa de inspiracién metafisica, como memoria eterni-
zada de los ascendientes y an‘ecedentes de los hechos actuales de
la ciencia de la educacion. Una especie de “vuelta atras”, a los an-
tecedentes del realismo critico, cuando el principio sigue el impe-
rativo categérico de una razén practica, puesta en escena, desde
una relacion de un hecho de naturaleza indicativo y sugestivo,
cuando se confirma por el intercambio de la naturaleza del alumno
y la ensefianza. De aqui, también, que el espiritu positivo, cienti-
fico, de enunciacién epistemolégica, sean, también, ya, proclama-
cién en los perfiles ideologicos de sus dos principios funda-
mentales.

Estos dos principios asimilados a la categoria de leyes, estdn
en el proceso mismo de la evolucién de la ciencia del siglo XIX,
y estan implicitos en el contexto de las leyes que se enuncian “a
posteriori”, que, solamente, vamos a resumir a manera aclarato-
ria de la arquitectura del sistema del Dr. Berra, —pues, han sido
siempre consideradas con preferencias, por los pedagogistas es-
tudiosos de los temas metodolégicos.

Empezamos por considerar, como vitales, para la compren-
sion del sistema, los dos principios que hemos expuesto; que,
esquematicamente, pretendimos, en el simil de razonamiento geo-
métrico del Dr. de Pena, quedara bosquejada su génesis gneoso-
légica.

El principio de correlacién final, por su finalidad moral vy
objetividad de destino (el programa de la ensefianza), es la base
de las cuatro leyes fundamentales: integracién, unidad, suficien:
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cia y universalidad. Toda esta gama de logros de conocimientos
abarca a la familia, la sociedad, el estado v la Humanidad. Una
trayectoria instructiva y educacional positivista, con su pretensién
tipica de colocar al individuo al nivel de su tiempo.

Este mundo exterior del alumno, cuando se relaciona a su
centro, (ego), experimentalmente, sujetivo, por la profundidad
con la béveda de ese plafén universal, presiona y crea sus nece}f
SIda,de:s instructivas y educativas, Para darle solucién ordenada
organica, se deslindan tres sectores de hechos legales: el funcioy~
gzlztlliit;ooe:z?a?o de la ensefianza, la disciplina y el gobierno

El aspecto del funcionamiento o del trabajo de la ensefianza
es atendido por diez leyes: Ejercitacion de aptitudes, conformi-
dad, .adaPEaclon, repeticién, continuidad, ordenamiento logico
coordinacién, progresién, objetos y forma. El relativo a la disci.
pllD:'i, por tres leyes: alternacién, atencién y motivacién. Para el
gobl-e’mo escol'ar usa otras tres: ejercitacién de aptitudes pro-
gresion y motivacién. :

_’Con este cuadro de leyes naturales se completa la instrumen-
tacion .deI sistema, que deja bien en claro la positividad de Ia
ley, unida a través de la evoluciéon y el espiritu positivo, que la
coloca a un nivel histérico, e

Este} culminacién de su cientismo deja la visién coherente
de un sistema de la ciencia. Con esto bastaria para colocarlo a
la altura de su siglo, como se enorgullecia decir el positivismo,
Desde luego, que este cientismo, como filosofar de la ciencia de
la e’duc?cifm3 ha dejado objetos bien delimitados para la peda-
gogia cientifica y, especialmente, para lo que ni siquiera se ha-
blaba en su época, que podriamos llamarles elementos fermen-
tales d’e una pedagogia de los valores, pues aparecen sus filos
a través de la profundidad histérica de su pensamiento de Iz;
ciencia de educacién y por los valores de finalidad ideal, distin-
guibles en una piramide epistemolégica: organicidad etiucabili-
dad, eticidad y juricidad. ,

La originalidad que le diera el Dr. Francisco Antonio Be-
rra al contexto de sus ideas, —como ejemplo del proceso forma.
tivo c%el pensamiento latinoamericano—, tuvo vigencia y validez
No, sélo, entre nuestras fronteras, Més alls de ellas, dijeron qut;

sus ideas pedagogicas estaban a la altura de las de Heriberto
Spencer y de Alejandro Bain. Pienso que la meditacién del Dr.
Berra, es méas coherente y orgédnica. Basta para confirmarlo, se-
guir las obras capitales de aquellos autores: “La Educacién In-
telectual, Moral y Fisica” y “La Ciencia de la Educacién”. No
hacemos ostentacién de un orgullo nacionalista, o, mejor dicho,
platense, cuando lo sefialamos por lealtad al pensamiento ameri.
cano, porque ya, en su momento, la critica francesa de la época,
se ocupd, por su parte, de la obra del Dr. Berra, a través de la
“Revue de Phylosophie” de Ribot, con el siguiente juicio: “Mien-
tras que los filésofos, los educadores se preguntan atn, si la cien-
cia de la educacién es posible, el Dr. Berra acaba, con la mayor
sencillez, de constituir esa ciencia en sus principios generales y
en el orden regular de sus aplicaciones. Todo se encuentra en
este sistema admirablemente construido, con sélo los resultados
de la experiencia; los principios estdn bien establecidos, todo se
enlaza con rigor, etc. Se reconocera, sin duda, que anunciamos
uno de los trabajos mas serios. El mas completo, a nuestro en-
tender, de aquellos por los cuales la pedagogia ha podido afir-
marse. El Dr. Berra abre una via por la cual debe marcharse,
siguiendo sus indicaciones si se quiere producir en la pedagogia
algo que valga. Se puede declarar desde ya, que gracias a él
la ciencia de la educacién es un hecho”.*” A esta autorizada opi-
nién, a pocos anos, 1888, en una noticia publicada en un opiisculo,
—sobre las Obras Pedagégicas del Dr. Berra—, a presentarse en la
Exposicién Universal de Barcelona, se hacia el siguiente resumen,
(comentario de “Apuntes para un Curso de Pedagogia”: “El autor
se propuso darle a la Pedagogia una organizaciéon sistematica y
lo logré, a través de un plan, que tuvo en cuenta los siguientes
aspectos: 1) por estudio de la naturaleza psicofisica de las
relaciones morales y juridicas del alumno; 2) por la induc-
cién y exposicién de leyes relativas a la ensefanza; 3) por la
deduccién de leyes para la parte practica de la pedagogia y apli-
cando aquellas leyes, al programa de la ensefianza de aquellas
asignaturas y al gobierno de la escuela”.

B) El autor diferencia las obras humanas de esta clase:
1) La Pedagogia aparece como una exposicién clara y con ri-
gor logico, hasta en las leyes generales como un solo organismo
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de ideas; 2) todas las partes desarrolladas con sujecién a mé.
todos, observando y exponiendo hechos antropolégicos, inducien-
do leyes pedagégicas y deduciendo de esas leyes reglas para la
vida escolar.

C) Da claro el concepto de Ciencia y rigor de método, por:
1) Determinacién vy, formulacién de leyes generales de la Peda-
gogia; 2) distincién de la educacién general y especial; 3)
mayor extensién del concepto de educacién; 4) distincién en-
tre la educacién intelectual y la instruccién; 5) correlacién en-
tre los fenémenos mentales y los fenémenos que son objeto del
conocimiento; 6) distincion y nueva clasificacion de los mé-
todos; 7) concepcién continua del ejercicio de la educacién y
de la instruccién; 8) particulariza la teoria de los objetos de
la ensefianza; 9) distingue el objeto de la escritura, lografia
y caligrafia y participa de la doctrina pedagégica correspondien-
te; 10) la doctrina pedagégica de la ensefianza instructiva de
algunas materias que no se acostumbra a ensefiar teéricamente
y la mayor parte como ensefianza especial; 11) concepto de
alumno y maestro; 12) concepto de politica administrativa y
de disciplina en la escuela” **

Este aliento historicista posesiona de confianza por las opi-
niones vertidas, sobre las ideas pedagégicas del Dr. Francisco
Antonio Berra. Con razon, en una actitud afirmativa, el autor de
la obra terminé el libro, con estas afirmaciones:

1? — Que la Pedagogia tiene sus dos grandes bases en la
antropologia y la moral,
2° — Que no es un mero arte compuesto de preceptos em-

piricos inconexos, y si una ciencia inductiva o, si se quiere, un
arte logicamente deducido, en su parte concreta o de aplicacién.
Lo primero va contra la opinién de los que llaman a si hombres
practicos que, enemigos por vicios organicos o faltas de aptitu-
des de toda labor filoséfica, quisieran adaptar la naturaleza a su
modo de ser particular, Y no conciben otra fuente de la ciencia
pedagégica que las précticas escolares presentes y pasadas. No he
invocado esas practicas como fundamento de mi doctrina, ni una
sola vez porque habrian sido fundamentos falsos; he ido siempre
a buscar la verdad en la naturaleza humana y en la moral y he
llegado a delinear sin otros recursos los contornos de una ciencia

vasta, sélida y positiva, en que no sera dificil que mul{lzhosdd::
mis ‘lectores vislumbren horizontes extensos, acaso por -ellos E
conocidos. La evidencia se impone atin en los que més se obs-
tinan en mantenerse adictos a su error; y eso que el ha}aef eman-
cipado de él, siquiera sea poco, serd uno de log slervmu[)ls dc(];:
habré prestado en mi modesta esfera a la causa de la Vc;,]r ab
ciencia. Lo segundo va contra los que, ya a tl.tll](} de hombres
préacticos, ya por no haber formado de la ciencia pegagoglca lclin
concepto verdadero y completo, han expuesto sus doctrinas 1 e
una manera fraccionaria e inconexa. Ojéense una tras otra las
péaginas de las obras de pedagogia, atn las que llevan al frente
el nombre de ilustres filésofos, y se notard que se componen
de temas, tratados con independencia sin subordinacién a leyes
o principios generales. )

Esas obras son en realidad agregaciones df-: monogrfilflas, cu-
yas doctrinas no siempre se condicen en sus ideas 'c?pltales, ni
el criterio con que son tratadas. De ahi la extensa c!xf_ufult;d con
que los estudiosos adquieren las nociones, y l.a 1'11{p031b111da l, para
muchos al menos de formarse un concepto sintético de la ciencia.
Concebida como la concibo, subiendo por lnduccmnefz, su{:esnlras
a leyes generales y descendiendo por sucesivas deducciones 'at‘os
detalles mas minuciosos de aplicacién que interesan a la practica
de la ensefianza, todo se sistematiza: se slmphflc.:a, se aclara, y
la pedagogia toma las formas simpéticas de una 1mp0n§nhla cons-
truccién, ligada en todas sus partes por los vinculos de la mas
rigurosa unidad”.*®

Este ideario docente, ya una teoria sistemdtica de la ense-
flanza, habia tenido dos ma_nifestaciox}es en procura de concli‘;t;
gién, que, pulcramente, escritas constituyen obrasdnrnénores;j >
refiero al Proyecto de Organizacién de 1?93 CI.EI:SOS e Segundar
del Ateneo del Uruguay, de 1880, planificacion realizada a soi
licitud del Consejo Directivo del Ateneo' y el Informe sobre e
Primer Congreso Americano de Pedagogia, de Bueno’s P:]lre.«i; en
1882, en colaboracion con los Doctores Carlos Maria de Pena
y Carlos Maria Ramirez.
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VCONGRESO INTERAMERICANO DE PEDAGOGIA
DE BUENOS AIRES

Este Congreso de Pedagogia fue el primero que, de esa na-
turaleza docente, tenia lugar en el escenario.americano.

Fue convocado a instancias del Consejo de Educacién Ar-
gentino, que era presidido, en la oportunidad, por el Dr. Onésimo
Leguizamén. :

El Decreto del Presidente Roca, es del 2 de diciembre de
1881, y el Congreso se llevé a cabo, entre abril y mayo de 1882,
como parte de los actos que tuvieron lugar, durante la Exposi-
cién -Continental de 1882.

La integracion del evento fue americana; estuvieron presen-
tes Delegados de los Estados Unidos de Norte América, Centro-
américa, Brasil, Bolivia, Paragnay, Argentina y Uruguay. La de-
legacién mas numerosa fue la de la Repiblica Argentina, y lue-
go, le siguié la de Uruguay. Tuvo, por esa causa un matiz inte-
lectual, muy fuerte, del pensamiento rioplatense, que estaba su-
mamente preocupado por los problemas educacionales, como cli-
ma de la época, regulado por el positivismo. 3

El Congreso Interamericano de Pedagogia de 1882, tuvo re-
percusiones elocuentes por la calidad intelectual de sus partici-
pantes y las resoluciones tomadas, atinentes al mejoramiento de
la ensenanza primaria en América.

El Informe de los Delegados de la Sociedad de Amigos de
la Educacién Popular, establecié: “El Congreso ha producido,
pues, resultados de la mayor importancia: ha creado extensos
vinculos amistosos que se revelardn en todos los érdenes de he-
chos en que se manifiestan las relaciones internacionales, sean
publicas o sean privadas; ha hecho nacer en los pueblos el sen-
timiento de la escuela, que servira para impulsar enérgicamente
los progresos de la ensefianza y ha vulgarizado en ellos princi-
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pios y doctrinas que han de dar a su accién regularidad y efica-
cia; ha sometido a la prueba del debate todas las opiniones y
todos los intereses, y ha generalizado entre los congresales las
ideas nuevas o poco vulgarizadas de cada uno, propendiendo por
este medio a que los paises de la América conozcan y gocen en
comin los adelantos realizados particularmente por todos; y ha
promulgado un cuerpo de acuerdos internacionales, cuya autori-
dad es de esperarse que se imponga a las précticas escolares del
Continente, determinando la suma de todos los progresos que

hasta ahora hayan podido emprenderse con el seguro apoyo de

la historia y de la ciencia”.* ;

En esta asamblea internacional, al Dr. Berra, le correspon-
di6 una participacién brillante, en el proceso de sus debates. En
su calidad de Delegado de la Sociedad de Amigos de la Edu-
cacién Popular, presenté y defendié la ponencia que se titulara
la “Doctrina de los Métodos™.

“LA DOCTRINA DE LOS METODOS”

“Nadie ignora cudn complejas son en nuestros dias
las necesidades de la instruccién publica, pues se ex-
tienden a la organizacién interior y exterior de la ee
cuela, a las condiciones naturales del terreno, del edi-
ficio, de los muebles, de los instrumentos, a las condi-
ciones morales, intelectuales y hasta orgdnicas de los
maestros; y es cierto que todo esto es mds o menos
indispensable, que todo esto debe discutirse y apro-
piarse a los fines de la ensefianza comin; pero lo es
también que una de las mds, si no la mds esencial de
las condiciones del progreso de las escuelas es la apli.
cacién inteligente de los buenos métodos; quiero decir,
de los métodos naturales, pues si de ellos se prescinde
todo pierde la mayor parte de su eficacia: pero si el
maestro Jos considera como una ley inquebrantable de
su conciencia profesional, se suplirdin muchas deficien-
cias materiales y se llegard con éxito a la comunicacién
facil, natural y verdadera de la, ciencia y a la habitua-
cién, desenvolvimiento y disciplina de las facultades
mentales del alumno. La cuestion de los métodos es la
més vital de las cuestiones, porque nade decide como
ella el porvenir de las escuelas, que es como decir el
porvenir de la Republica”31
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Este trabajo fue escrito por inspiracién de la convocatoria y.
temario del Congreso Pedagégico Interamericano de Buenos Aires
de 1882. La organicidad del mismo esta sujeta a los lineamientos
filoséficos de sus obras anteriores: “;Cémo se debe instruir?”,
“Apuntes para un Curso de Pedagogia” y “Organizacién de los

Estudios Segundarios del Ateneo del Uruguay”, que hemos co-

mentado en sus aspectos particulares.

El Dr. Berra que, conjuntamente, con los Dres. Carlos M.
Ramirez y Carlos M. de Pena, representaron a la Sociedad de
Amigos de la Educacién Popular, presenté la siguiente ponencia
sobre los “sistemas y métodos de la ensefianza”, como establecia
el Decreto del Presidente General Roca, en el apartado 29.

(Proyecto de Resolucién).

“I. — Las asignaturas de los programas escolares se com-
ponen de diversas clases de ideas o conocimientos, y las faculta-
des mentales proceden con un método especial en la adquisicién
de cada una de esas clases de nociones; de lo que se deduce que
el maestro debe investigar: no con qué método debera aprender

el alumno cada asignatura, y si con qué método adquirird cada
clase de ideas.

II. — Por consecuencia, el maestro debe clasificar ante todo
las nociones que constituyen cada materia del programa de la
Escuela que dirige.

II1. — Hecha la clasificacion, debera dirijir de tal modo la
ensenanza, que el alumno aplique estos métodos:

a) El intuitivo, (percepcién directa por, los sentidos), al co-
nocimiento de fenémenos simples;

b) El comparativo, al conocimiento de las relaciones di-
rectas o inmediatas de los fenémenos;

c) El analitico, o el sintético, o el andlitico sintético, al
conocimiento de los objetos complejos: el primero, cuando el ob-
jeto es tal que permite percibir de pronto la totalidad de su con-
junto; el segundo, cuando es tal que no se puede llegar a la per-
cepcion del todo, sino percibiendo sucesivamente sus fenémenos
o elementos simples; y el tercero, cuando es tal que se llega al
conocimiento del todo por la percepcién sucesiva de partes com-
plejas;
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d) El inductivo, al conocimiento de las reglas o de las leyes;

e) El deductivo, al conocimiento de la relacién en que es-
tan los casos particulares con las ideas generales, como cuando
se trata de hacer aplicaciones de leyes o de reglas;

f) El de generalizacién, al conocimiento de los fenomenos
o relaciones comunes;

g) El de abstraccién, a la adquisicién de nociones abs-
tractas;

IV. — Como el que aprende es el alumno y no el maestro,
el alumno es quien debe desenvolver la accién de sus facultades,
gegin los métodos que corresponden a cada caso, bajo la direc-
ci6n del maestro”.

En la disertacién que realizara el Dr. Berra, como presen-
tacién de su Proyecto de Resolucién, ademds de justificar su
preocupacién por los problemas de la escuela piblica uruguaya
y su participacién en la Reforma Vareliana, tiene palabras de
reconocimiento para el pais de adopcién y la oportunidad de ser-
vir, a través del Congreso, con su aporte intelectual, a su patria,
la Republica Argentina. Aquéllo resulté una refirmacién de con-
ciencia rioplatense, de la que fue su representante.

El desarrollo del tema: “sistemas y métodos de ensenanza”,
cree¢ contribuird a darle mayor eficacia a la escuela pablica de
sudamérica, por la aplicacién correcta de los buenos métodos, va-
le decir, los métodos naturales. Luego, justifica y caracteriza las
razones del uso de varios métodos en el acto de trasmisién de
las nociones de cada asignatura, afrontando el visible error del
monometodismo. Para ello acepta una psicologia de las faculta-
des y el método como el modo que estas facultades se aproximen
al conocimiento. Es una reiteracion de conceptos psicologicos, ya
enunciados en sus obras anteriores, como pruecba evidente de la
sistematizacion y coherencia de su pensamiento pedagégico. De
ahi, que sostiene que el ser humano puede conocer por medio
de los sentidos, la conciencia y la inteligencia. “Cada una de ellas
(las aptitudes) tienen su esfera propia de accién: los sentidos
perciben los fenémenos fisicos, es decir, las cualidades.llamadas
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“sensibles” de las cosas materiales; la conciencia percibe los fe-
némenos psiquicos conscientes; y la inteligencia alcanza las re-
laciones préximas y remotas de los fenémenos materiales y psi-
quicos, es decir, de los datos que suministran los sentidos y la
conciencia”.?

Estos fenémenos pueden expresarse simplemente, compues-
tos, concretos, abstractos, particulares y generales, simples y com-
plejos, determinando el funcionamiento de las aptitudes cognos-
citivas que marcan un camino de aproximacion. Este mecanismo
psicolégico es el que justifica el uso de los siguientes métodos:
intuitivo, comparativo, analitico, sintético, inductivo, deductivo,
abstractivo, generalizacion.

Con esa comprobacién cierra el contenido doctrinal de la
proposicién, porque admite que prueba la variabilidad metodols-
gica para la asimilacién de los conocimientos de una asignatura
y. justifica el proceso racional del funcionamiento de las leyes
naturales de la ensefianza, puesto que se ajusta a las leyes de la
evolucién mental. A continuacién marca, con severidad, una ac-
titud empirista incorporada al positivismo, por la rigidez de so-
meterse al dato, al fenomeno. “El hacer conocer al alumno, des-
de que ingresa a la escuela, gran nimero de fenémenos, es darle
un caudal precioso que aprovechara admirablemente en los gra-
dos superiores de la instruccién, y disciplinar sus facultades men-
tales, desarrollarlas y habituarlas, de modo que multipliquen y
regularicen su actitud cognoscitiva. Pero se esperaria en vano
cualquiera de estos resultados, si el nifio no procediera intuitiva-
mente, pues la intuicién implica el ejercicio de los sentidos y da
al que conoce por su medio, la seguridad intima, la certeza pro-
pia de que conoce la verdad. Suprimir el método intuitivo es im-
posibilitar el conocimiento personal y conspirar contra uno de
los grandes factores de la ciencia, que es la conviccién que nace
de la evidencia de las percepciones”.®®

Aqui esta el principio fundamental del conocimiento; y des-
de alli se despliegan los otros procedimientos, que incluso nos
llevan a la conformacién natural de las leyes de la ciencia. Para
dirigir a los alumnos estd el maestro, por los caminos verdaderos
del conocimiento, sin apartarse de su naturaleza y conducirlo com-
prensiva y respetuosamente, por entre sus fuerzas y leyes.

B —

La mocién del Dr. Berra fue aceptada sin la nomenclatura
de los métodos. Ya lo justificamos, posteriormente. Su parte po-
sitiva, la analizaremos, en oportunidad.

El Congreso Pedagégico Internacional de Buenos .Aire_s, tuvo
la virtud de aproximar una conciencia pedagbgica, inquieta en
toda la extensién del Continente. En ese ambiente, la mocién del
Dr. Berra recibié la aprobacién de todas las delegaciones ame-
ricanas, quedando redactada asi: “El maestro debe clastftcar .1a_s
ideas que componen cada una de las materias escolal:es, y dirigir
de tal modo la ensefianza, que se cumplan las siguientes condi-
ciones:

A) Ejercicio de la facultad o facultades que corresponden
a la clase de ideas que se quiere comunicar al alumno.

B) Aplicacién del método por el cual las facultades corres-
pondientes adquieren naturalmente esa clase de ideas.

C) Adquisicién de los conocimientos por la propia activi-
dad del alumno, segin el orden en que naturalmente
se desarrollan sus facultades.

La mocién aprobada tuvo diversos méritos pedagégicos. Ade-
més, del adelantado, por su validez continental, clafamer.lte es-
tablece el principio de actividad del educando, la validez 1deol<?-
gica en el funcionamiento de las expresiones menta%es.Y. la vi-
gencia del pluralismo metédico en funcién de la variabilidad de
las mismas ideas.

El Congreso Pedagégico Internacional de Buenos Aires., des-
de la observacién estrictamente técnica, tuvo en la ponencia del
Dr. Berra, un aporte significativo para la discusién de la inci-
piente ciencia de la educacién americana. Fue un tema de inte-
gracién totalmente filoséfica, proclive a una corriente de‘lffleas
pedagégicas ciencistas. Pero un ciencismo y cientismo original,
porque la mocién aprobada, no mantuvo 18-. rigidez estr:uctural
de un principio, de inspiracién formalista, sino que se hizo fle-
xible a través de una postura dialéctica.
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La culminacién de la obra pedagégica del Dr. Berra estuvo
encuadrada en el aforismo aristotélico: “el principio serd el fin
de todas las cosas”. Puesto que su primera obra pedagdgica fue:
“Breves Apuntes para un Curso de Pedagogia” (1874). Alli, don-
de enuncia su psicologia como derivacién de la antropologia pe-
dagégica, sienta los fundamentos del método como las bases de
la transformacién didactica del arte de ensefiar. Mas explicita-
mente, tratado, en “;Cémo se debe Instruir?” (1879), el “In-
forme sobre la Organizacién de los Estudios Segundarios del Ate-
neo del Uruguay” (1880).

Y, reiterativamente, vuelve el tema, a formar parte del con-
texto de “Apuntes para un Curso de Pedagogia”, (1883). Pero
adquiere personeria inconfundible esta preocupacién del Dr. Be-
rra, en su ponencia al Congreso de Pedagogia Internacional de
Buenos Aires de 1882. En esa oportunidad, lo expresa asi: “Na-
die ignora cuan complejas son en nuestros dias las necesidades
de la instruccién piblica, pues se extienden a la organizacién in-
terior y exterior de la escuela, a las condiciones materiales del
terreno, del edificio, de los muebles y hasta orgdnicas de los
maestros; y es cierto que todo esto es mas o menos indispensa-
ble, que todo esto debe discutirse y apropiarse a los fines de la
ensefianza comin; pero lo es también que una de las mas, si no
la mds esencial de las condiciones del progreso de las escuelas,
es la aplicacién inteligente de los buenos métodos; quiero decir,
los métodos naturales, pues si de ellos se prescinde, todo pierde
la mayor parte de su eficacia; pero si el maestro los considera
como una ley inquebrantable de su conciencia profesional, se su-
pliran muchas deficiencias materiales y se llegard con éxito a la
comunicacién facil, natural y verdadera de la ciencia y de la ha-
bituacién, desenvolvimiento y disciplina de las facultades men-
tales del alumno”.** Luego, configura una doctrina personal, con
tonos de originalidad, en aspectos insospechados para los parti-
cipantes del evento internacional.

Aquéllo, en parte, fue consecuencia de la unidad formal e
ideolégica de la doctrina de los métodos. Aqui, se repite y esla-
bona toda la cadena de grandes conceptos histéricos que mane-
jara el Dr. Berra, en la integracién de su vasta cultura filosé-
fica y pedagégica. El ensamble de su ciencia de la educacién,

e

mantenido desde sus primeras experiencias en las clases norma-
les, recopiladas en los “Apuntes para un Curso de Pedagogia”,
con la culminacién de aquellos dos principios: correlacion final
y correlacién sugestiva y las 17 leyes naturales de la ensefianza,
no desmerecen la estructura ideolégica de esta obra,

La originalidad de esta obra estd en que, en el plano pedagé-
gico, actualiza conceptos que vienen desde Comenius, Pestalozzi,
Froebel y Herbart, con los recientes de su época —el cientificis-
mo positivista— entretejido de pensamientos, que, como mani-
festara el Dr. Ardao, no pueden asimilarse en una corriente de
ideas de su momento, en particular, porque son “de un marcado
acento personal”.
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DIRECCION DE LAS ESCUELAS PUBLICAS
DE LA PROVINCIA DE BUENOS AIRES

Como ya lo anunciamos, en 1894, el Dr. Berra resolvié ra-
dicarse en la Repiblica Argentina. Nuevas actividades docentes
le llevaron hasta alli.

En el ejercicio de estas responsabilidades, dio a publicidad
una obra que tituls: “Resumen de las Leyes Naturales de la En-
sefianza”. Una finalidad de orientacién clara, revela la obra, —pe-
ro no excluye el propésito—, haga consideraciones ampliatorias
a su conocida doctrina. Las causales ya las expusimos, en el pa-
norama de ideas de aquel momento, en el Rio de la Plata. Pero,
en esta obra, para enfrentar a las renovaciones pedagégicas que
se insintian, ejercita con marcada intensidad su positivismo, ya
claramente entonado por un evolucionismo de ascendencia dar-
winspenceriano.

Tomo como base de este estudio, la 2* edicion, de 1896,
que se adjetiva como aumentada. Alli plantea el derecho a la
educacién y a la instruccién, que es analizado a través de dos
escuelas pedagégicas: la autoritaria y la libre. Tanto la vieja pe-
dagogia como la nueva de la libertad, admite que tienen sus con-
tradicciones y, como en el Universo nada es contradictorio, en-
grana su sabiduria educacional evolucionista, asi: “La verdad es
una. ;Es verdadera la doctrina autoritaria? ;Es verdadera la
doctrina libre? ;Son falsas ambas? ;Hay en cada una o en cual-
quiera de ellas mezcla de error y de verdad? Indispensable es
responder a estas preguntas, y para responderlas es menester di-
rigir los sentidos a la naturaleza y pensar, con independencia de
todo habito y todo juicio anterior”.

“Desde luego, la observacién no deja lugar a la menor duda
respecto de estos hechos: el individuo adulto puede adquirir co-
nocimientos de si mismo y del Universo; puede también vigori-
zar y habituar sus fuerzas corporales y mentales; estos poderes
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no son ilimitados ni enteramente libres, pero dependen en gran
parte de la accién de la voluntad. Luego el individuo se instruye
més o menos, si quiere; y mas o menos si quiere, se educa”.

“Poder instruirse y educarse es una cosa; necesitar instruir-
se y educarse es otra.

¢Necesita instruirse? ;Necesita educarse el ser humano? El
ser humano es un ser organizado, y ningiin organismo puede vi-
vir y desarrollarse, ni como individuo, ni como especie, si no
satisface las condiciones de su existencia individual o especifica.
De ahi que todos los seres organizados tengan necesidades. Los
individuos de la especie humana las tienen y las sienten en mayor
nimero que todas las demés especies animadas. Son poquisimas
las que satisfacen de modo completo y automaticamente. Casi
todas, si no todas, han menester del concurso de aptitudes cog-
noscitivas, determinativas y ejecutivas, sea inmediata o mediata-
mente; y se satisfacen tanto mejor y con tanta mas facilidad,
cuanto mas completa y més perfecta es la accién de todas ellas,
Los individuos tienen la necesidad de que funcionen todas esas
fuerzas y de que sus funciones se perfeccionen lo méas que sea
posible; esto es, necesitan conocer, instruirse, como necesitan vi-
gorizar y habituar sus érganos, educarse”.

“Necesitan instruirse y educarse; ;lo deben? El examen de
todo lo existente a que alcanzan nuestros medios de percepcion
nos da la certeza que el Universo entero estd regido por leyes y
que una de éstas es la del desenvolvimiento, en virtud de la cual
todo se transforma, se hace mas complejo, multiplica las verda-
des de su potencia, de su accién, y de los efectos de su actividad.
A esta ley esta sujeto el individuo humano, y estén las colectivida-
des humanas; y como nada se hace o se deja de hacer en el
orden natural sin que se siga una consecuencia, como el cum-
plimiento de las leyes naturales es fuente de satisfacciones, por
lo mismo que es necesidad de la existencia, en tanto que la inob-
servancia es origen de sufrimiento, por lo mismo que es contraria
al modo de ser natural, resulta que la sancién propia de la natura-
leza compele al ser humano a conocer en la ley del desenvolvi-
miento un principio de sus acciones; esto es un deber fundamen-
tal. Por manera que todo acto que conduce al desenvolvimiento
humano es bueno en principio, y es malo todo acto incompatible
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con el deber fundamental. Y pues no pueden los individuos de-
senvolver su personalidad si no se instruyen y educan, se sigue
que todos los individuos no sélo tienen el poder y la necesidad
organica, sino también el deber de instruirse y educarse, el deber
de aprender”.*

Estamos a otro nivel de la evolucién de su cientismo pedagé-
gico, el Dr. Berra, mis maduro, intelectualmente, relaciona otras
ideas determinantes de la instruccién y la educacién. —dentro
de la linea positiva evolucionista—, puesto que, admitiendo, en
toda su extensién, el organicismo de la naturaleza, que “compele
al ser humano a reconocer en la ley del desenvolvimiento un prin-
cipio de sus acciones”, afina los ideales de su doctrina.

La configuracién sistematica de este cientismo, —ya esbo-
zado antes—, recrudece por sus evocaciones cientificistas, sobre
todo, cuando, aqui, se quiere remarcar las ventajas de la ciencia
de la educacién y didactismo. Asi, la ideologia vertebral de su
ciencia y sistema, que presenta originalidades en la estructura de
su composicion, las evidencia, fuertemente, en la mecénica, adap-
tacién y asimilacién de los tonos dominantes de un color de ideas,
tefiidas en la retorta del darwinspencerismo.

El proceso natural subsiste con la clara incidencia del evolu-
cionismo, que, mecdnicamente, marca un pProceso y un progreso,
tendientes a la adquisicién de valores educativos y éticos.

La aptitud frente a la Naturaleza y el fin moral, justifican
el derecho a la instruccién y a la educacién y la obligacién legal
de su cumplimiento.

La libertad del individuo viene con la plenitud del desarrollo
arménico del potencial de sus posibilidades, al estimulo de las
determinantes legales de su cultivo.

Para llegar a esos limites, se hace necesario la instruccion
y la educacién, que requieren la asimilacién de los conocimien-
tos que obran frente a él y se conjugan en la ley natural. Estin
en el “entorno” del alumno, en la naturaleza y necesidad de atra-
parlos por el conocimiento teérico, que le integra cientificamen-
te a sus leyes, que, por su aplicacién y practica, hacen efectivo
el arte de aprender y ensehar.

Llegamos a la cumbre de la teoria; hay un instrumento ade-
cuado para el descenso, como algiin comentarista lo manifestara,
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son las leyes naturales de la ensefianza. En esta obra, enuncia 28.
El criterio de investigacion que fuera norma en el Dr. Berra, fren-
te al fin de la ensefianza y la naturaleza del alumno, compelen
a este nimero. Ademds, en este trance, los objetos del conoci-
miento, son seis: alumno, programa, modo de la ensefianza, or-
ganizacidén, horario y disciplina.

El didactismo que persigue la obra introduce otro aspecto
en las caracteristicas de las leyes, las nucleaciones en familias,
por los requerimientos afines de los objetos del conocimiento, en
el proceso de perfeccionamiento.

La culminacién de este camino metédico es el deslinde de
ciencia y arte de la instruccién y de la educacién, con la siguien-
te definicién, a manera de cierre de todas las investigaciones de
la ciencia de la educacién y mostrando el camino de la eficacia
de la didascalia.

“La pedagogia es la ciencia de la naturaleza en cuanto se
relaciona con la ensefianza, y el arte que resulta de aplicar racio-
nalmente esa ciencia al trabajo del maestro”.*

La obra “Resumen de las Leyes Naturales de la Ensefianza”
esquematiza y amplia el contenido conceptual de las ideas didac-
ticas del Dr. Berra, que, ya habian sido enunciadas en “Apuntes
para un Curso de Pedagogia”.

El ascendiente de la obra y sus alcances directrices quedan
en evidencia, en el homenaje que rindiera el Prof. Victor Mer-
cante, a través de su obra de “Metodologia”, de 1932, donde se
hace eco de aquellas leyes, con las siguientes palabras, al refe-
rirse al planteamiento general de su obra, “como homenaje al
talento y probidad, hemos incluido los del Dr. Berra, (se refiere
a los principios que aquél resumiera bajo la denominacién de
Leyes de la ensefianza), excelente base para la sistematizacién de
la didéctica™.®

Este ordenamiento de las leyes naturales de la ensenanza,
hay que relacionarlo con las fundamentaciones de “Apuntes para
un Curso de Pedagogia”, “Organizacién de los Estudios Segun-
darios del Ateneo del Uruguay” y “Doctrina de los Métodos”, y,
en todos, “el sistema de ideas naturales” constituye la idea verte-
bral de su obra. Pero, ademas, hay otra confirmacién elocuente
de los quilates intelectuales del pensamiento del Dr. Berra, por-
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Este cuadro fue realizado, con la base de la obra del Dr. F. A. Ber’ra:
RESUMEN DE L.AS LEYES NATURALES DE LA ENSENANZA, pdgs.

284 y 292. 2% ed. 1896. BUENOS AIRES.
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que, a través de su preocupacién didascdlica, en el didactismo de
la obra, insiniia un psicologismo de raigambre herbartiana, —ma-
nes de sus “grados formales”—, la imagen de la apercepcion que
es la que acusa el dinamismo de la conciencia, la comunién de
las representaciones que existen combinindose con las que arri-
ban, premisa del biologismo pragmatico que nos religan a los
primarios conceptos ortegueanos. Ya las luces del dinamismo de
la conciencia, invaden el mundo cientifico del didascélego que
trataba, diddcticamente, otra conciencia americana,

Habian transcurrido 26 anos de la desaparicién fisica del
Dr. Berra, y aquel maestro de maestros, que fue el Prof. Victor
Mercante, a pesar de su orientacion, ya, psicopedagégica de sus
ideas, abiertamente dirigidas a una psicopedagogia funcional, no
podia desligarse de las referencias al pensamiento del Dr. Berra.
Aquellos principios fundamentales, volvian como resonancias goe-
thianas o principismo pestalozziano, con la evidencia de los prin-
cipios légicos que concentra la doctrina de los métodos natura-
les, para ubicar en los justos términos al alumno y al maestro,
como evocacién de la marcha progresiva de la escuela primaria
sudamericana.

Las publicaciones referentes, a las actuaciones finales edu-
cativas del Dr. Berra, en la Repiiblica Argentina, estuvieron orien-
tadas en el campo de la didactica y la didascalia, como resumen
de su doctrina de la ciencia de la educacion, en plena proyec-

cion hacia el hacer educativo y comprometido en la formacién
del magisterio.



CATEDRATICO DE LA UNIVERSIDAD
DE BUENOS AIRES

Las fundadas aspiraciones docentes del Dr. Berra, no llega-
ron a concretarse en el Uruguay, en toda su extensién, —en cam-
bio—, se verificaron en la Argentina, en corto plazo. Asi, a la
Direccién de las Escuelas de la Provincia de Buenos Aires, que
le confiaron en 1894, —ya lo enunciamos—, se agregd, al ini-
ciarse el afio 98, por Decreto que comunicara el Ministerio de
Justicia, Culto e Instruccién Piblica de la Nacién, la designa-
cién para ocupar la Céitedra de Ciencia de la Educacién de la
Facultad de Filosofia y Letras, conjuntamente con los doctores
José N. Matienzo, Joaquin Castellanos, Samuel Lafone Quevedo y
Calixto Ayuela, para las restantes citedras del 3er. afio del plan
de estudios. Esto ocurria en el ejercicio de la Presidencia, del
Vicepresidente electo, Dr. José E. Uriburo y el Ministerio de Jus-
ticia, Culto e Instruccién Piblica de don Fermin Eguia.®

La Facultad de Filosofia y Letras, de la Universidad de Bue-
nos Aires, se cre6 en el afio 1896. El Rectorado de la Universidad
era ejercido por el Dr. Leopoldo Basavilbaso. ;

La Facultad de Filosofia y Letras surge para contrarrestar
una ensefianza superior eminentemente profesionalista y utilitaria,
como reflejo de una conciencia administrativa penetrada por el
positivismo; tenia, sin embargo, integrando su Cuerpo de Pro-
fesores, ain, asi, una gran mayoria de docentes simpatizantes
de la accién cultural, que pretendia cambiar sin modificar estruc:
turas mentales y abarcar en el contenido de un espectro de co-
nocimientos, las artes y las ciencias. En este panel, —sin ser ex-
haustivo—, estuvieron: Dr. Rodolfo Rivarola, Dr. José N. Matien-
zo, Dr. Joaquin V. Gonzalez, Dr. Francisco Antonio Berra. En

¢. Ver documentos probatorios al final de la obra.
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consecuencia, la direccién de la obra, que fue uno de los logros
culturales de “los hombres del 80”, —hay que nombrar al Dr.
José M. Ramos Mejias, como su tipo generacional—, era promo-
vida por las mentalidades conformadas por la promocién positi-
vista del cientificismo spenceriano, pero, ya, alienados por un es-
tado de conciencia proclive a las dicotomias conceptuales de los
positivismos latinos.

Sin embargo, desde la perspectiva nuestra, vemos a la Fa-
cultad de Filosofia y Letras, progresar entre los dualismos, por
un lado de la oposicién y por otro de los buenos propésitos, pro-
curando equilibrar una mentalidad ciencista, cientista, naturalis-
ta y utilitariamente materializada, con las manifestaciones bellas
y abstractas del espiritu. Las extralimitaciones de las esferas de
la realidad compensaron los justos términos de la cultura y per-
mitieron la permanencia de sus bienes, Del enfrentamiento de la
realidad natural, la fisica, con la realidad social que lleva al en-
cuentro de una conciencia nacional, como observara, Sarmiento,
Ramos Mejias y Alejandro Korn.

Pero esas manifestaciones de cambios que encuentra el Dr:
Berra, en Buenos Aires, ya las habia percibido a su alejamiento
del Uruguay. El mismo, alli por el 90, ante una consulta del
Rector de la Universidad, el Dr. Alfredo Vazquez Acevedo, so-
bre la actualidad formativa del programa de Filosofia de los
Cursos Universitarios, habia manifestado que el fervor positivis-
ta pasaria, como tantas corrientes filoséficas, opinables por su
esencia. Eran los aleteos luminosos de “la generacién del 9007,
que proyectaba mds luz, al final y principio de Siglo.

A esta altura de los acontecimientos, otras manifestaciones
intelectuales, en ambas orillas del Rio de la Plata, estaban dando
la pauta de la dialéctica del cambio. José Enrique Rodé, a tra-
vés del “El que Vendra” y la “Revista de Literatura y Ciencias
Sociales” ya buscaba una originalidad americana, a través del
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ensayo “Juan Maria Gutiérrez y su época”, de su correspondencia
literaria y de la culminacién publicitaria de su “Ariel”, en el filo
del Siglo XX, —como clara postulacién neoidealista de la circuns-
tancia del pensamiento americano.

La presencia de Ruben Dario (1867-1916), en Buenos Aires,
paternalmente responsable del modernismo literario, impacto en
los medios juveniles e impulsé un estado espiritual favorable a
la creacién literaria y politica, representados por José Ingenie-
ros (1877-1925) y Leopoldo Lugones (1869-1938) que, agitando
los lirismos de la poesia y los problemas sociales, se enfrentan
al materialismo del cientificismo evolucionista. Mas alld de esta
atmésfera joven, estaba el plafén denso del Dr. José M. Ramos
Mejias (1849-1914), Pedro B. Palacios (1854-1917) y Florentino
Ameghino (1854-1911) que, entre ciencia y arte, buscaban los
fundamentos de una cultura nacional.

En Montevideo, en el campo filoséfico, el Dr. Carlos Vaz Fe-
rreira (1872-1958), flamante Profesor de la Universidad, empe-
zaba a superar una situacién de ideas de inspiracién positivista
de las aulas de la ensefanza superior y, como Javier de Viana
(1858-1926), Horacio Quiroga (1878-1937) y Florencio Sanchez
(1875-1910), buscaban una originalidad americana, suspendiendo
el aliento de la cultura gala o ibero.

All4, en Buenos Aires, con la integracién de ideas reformis-
tas para la ensefianza, en ese ambiente de la ensefianza superior,
siendo parte de “un explosivo intelectual”, cumplié el Dr. Berra
la dltima etapa de su actividad docente ,entre 1898 y 1906.

Hemos tenido a nuestro alcance de estudio, por deferencia
del Ministerio de Educacién de la Provincia de Buenos Aires,
de la Universidad de Buenos Aires, Facultad de Filosofia y Le-
tras de Buenos Aires y la Biblioteca de la Universidad Nacional
de La Plata, variada documentacién, que nos ha permitido re-
flexionar sobre sus ideas pedagdgicas, en esta etapa de su ma-
gisterio,®®

Consideramos de sumo interés, a los efectos de tomar con-
ciencia de su integracién y madurez del pensamiento del Dr.
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Berra, en este trance de su actividad de profesor, el programa
de Ciencia de la Educacién, que propusiera a la Facultad de Fi-
losofia y Letras, para la iniciacion de los cursos de la Catedra
de la Ciencia de la Educacién, a su cargo, en el afio 1898. La
estructura o articulaciones de su bholillado es acorde a su doetri-
na de ideas, que ya hemos venido desarrollando, anteriormente.
Desde luego que mantiene su linea de ideas de cufio positivista,
en las directivas temperamentales de H. Spencer y Alejandro Bain
y los continuadores alemanes, de la categoria de Vogt y Haeckel.

En este nivel de las consideraciones de su pensamiento, vie-
ne al caso que aludamos oira vez, al folleto de Presentacién de
su obra a la Exposicién Internacional de Barcelona de 1880, que
resulta toda una sintesis de su concepcién doctrinal.

Aquello configura un esquema fundamental de su obra cien-
tifica, ya publicada. Este trabajo no le va en zaga, pues, anali-
ticamente, traza las lineas fundamentales de su integracion filo-
sofica y pedagégica, que son las bases de la autonomia de su
ciencia de la educacién.

El programa se divide, metodologicamente, en dos partes
fundamentales: inductiva y deductiva. La primera induce la cien-
cia pura de la instruccién y de la educacién. En otras palabras,
son los temas que configuran la naturaleza de la ciencia de la
educacién, hasta inferir las leyes naturales de la ensefianza. La
segunda parte es la ciencia pura aplicada a la ensefianza o la
ciencia pura aplicada a la educacién. Aqui, trata de los fines, de
los objetos de la ensefianza, del alumno, del programa o planes,
métodos, del trabajo escolar, de la organizacién del centro de
ensefianza, del horario y de la disciplina.

Por este panorama de motivaciones de la ciencia de la edu-
cacién, que culmina en el deslinde y funcionamiento de las leyes
naturales de la ensefianza, estamos en presencia de toda la estruc-
tura cientifica del sistema pedagégico del Dr. Berra, a la altura
o nivel de los planos universitarios y, con la visible preocupacién
de darle eficiencia, a través de una intencién y accién reforma-
dora, en los planos docentes primarios y secundarios de su pais;
en la administracién en la cual era responsable y en la didactica,
la didascélica de futuro del magisterio nacional.

R -



La coherencia del pensamiento del Dr. Berra, sélidamente
conformada, como fuera reconocido en mas de una oportunidad,
en ambas margenes del Rio de la Plata (Buenos Aires y Monte-
video), nos honra y ubica en las coordenadas culturales del pen-
samiento latinoamericano. Su robusta inteligencia tuvo esta opor-
tunidad, para resumir en un campo adecuado, la ensefianza su-
perior argentina, las corrientes de pensamiento filoséficas, cien-
tificas y pedagédgicas, que insinudramos a través de las paginas
anteriores. Por eso, sin perjuicio de repetirnos, recalcamos que
intervienen en este programa las ideas naturalistas del siglo, ma-
nes de Pestalozzi, —ahora, ascendiente directo del transformismo
de Darwin y Lamark—, Spencer, con su cientificismo dogma-
tico, proyeccién del positivismo comtiano; naturalismo, raciona-
lismo y empirismo y, sobre todo, del multifacético evolucionismo
de las épocas precedentes; cartesianismo, a través de su obse-
sién metédica, o finalismo, también, gradualista y moral de la
influencia herbartiana, sin rehuir a una teoria del conocimiento
al estilo kantiano o epistemologia que ratifica una vez mis, “su
acento personal” en la ciencia y en las disciplinas del espiritu.

José Ortega y Gasset dijo en el Prélogo de la Pedagogia Ge-
neral Derivada del Fin de la Educacién de Federico Herbart, que
no podia haber pedagogia sin filosofia. Aqui, queda, en eviden-
cia, su coparticipada verdad. Sin perjuicio, de hacer referencia
al pensamiento de un argentino ilustre, Francisco Romero que
vio a Ortega y Gasset como el mensajero de aquellas anticipa-
ciones y propugné su jefatura espiritual. Para el que asume la
responsabilidad de esta obra, ve en las ideas, accion y constan-
cia del Dr. Berra, el paradigma de la afirmacién de Ortega y
Gasset, pero, también, la confirmacién del pensamiento del Dr.
Carlos M. de Pena, cuando aseguraba ante la preocupacién de
José P. Varela, por la pedagogia filosofica del Dr. Berra, que
la reforma escolar uruguaya, perduraria por la accion pragma-
tica, de él, y, por la profundidad que, en el tiempo, le daba a tra-
vés de sus lecciones y el libro, el Dr. Berra.

En un plano esquemitico, la osatura del sistema se mantiene;
una concepcién naturalista transevolucionista constituye el mo-
tivo de los fendmenos mentales fundados psicofisicamente y psi-
cofisiologicamente, sin perjuicio de atribuirle su total exclusivi-
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dad, porque, més alli de este psicobiologismo, aclia un prinei-
pismo moral sugestivo o subjetivo y finalista que condiciona el
hacer educativo, a moldes intelectualistas, que, con un acento per-
sonal, perfilan su verdad cientifica por la culminacién y funcio-
namiento de las leyes naturales de la ensefianza, en la medida
de la naturaleza del educando.

A este nivel de especulaciones, pone a descubierto su ariaigo
a la constructividad del sistema cerrado. Alli lo expresa, como
afirmacién nacionalista de su formacién mental y signo evidente
de la presencia del positivismo latino: el falseo del pensamiento.

Las originalidades mentales del Dr. Berra tienen alcances
particulares y un valor estimable para la planificacién de la en-
sefianza sudamericana, a tal grado, que creemos que la bibliogra-
fia de su materia, —en su mayor extensién—, se encontraba en
el manejo y consulta de su obra publicitada. No revela inhibicio-
nes para sugerirlo, cuando el escalonamiento del programa infie-
re, formula y aplica las leyes naturales de la ensefianza, cuyo
descubrimiento, pablicamente, se le reconoce. Con la prohidad in-
telectual que le caracterizara, asume la responsabilidad de pro-
fesar la ciencia de la educacién, desde la citedra esclarecedora
de la Facultad de Filosofia y Letras de su pais. Esta es una pe-
culiaridad rioplatense y americana, que procuraremos explicar y
justificar mds adelante.
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ASPECTOS FUNDAMENTALES EN LA
DOCTRINA DEL DR. BERRA

Expuesta la doctrina educativa del Dr. Berra, a través del
analisis de sus principales obras, se hace necesario ubicar en los
planos de la ciencia, algunos conceptos que consid.eramos fundz’a-
mentales para la comprensién de sus ideas filoséficas y peda-go-
gicas e, incluso, justificar las contradicciones y logros de su cien-
cia de la educacién. Esos extremos son los conceptos de ciencia,
naturaleza, pedagogia, psicologia y moral.

El encuadre de todos ellos, estd dado por las lineas funda-
mentales de nuestra preocupacién filopedagégica.

En el caso del Dr. Berra, la acepcién de ciencia, cae “prima
facie” dentro de los moldes naturales del positivismo, pero satu-
rada de la tradicién ideolégica de los siglos precedentes de cul-
tura. De ahi, que tengamos que analizar histéricamente, aque-
llos conceptos que interesan a los criterios pedagbgicos, esencial-
mente, sin desmerecimientos de los otros aspectos expresivos, que
abarca su amplitud filolégica, si consideramos las connotaciones
de los vocablos. Asi lo hemos planteado, en capitulos anteriores
en este libro, por eso se asimila el concepto de ciencia, en la
obra del Dr. Berra: “Apuntes para un Curso de Pedagogia” o
“;Cémo se debe instruir?” a la amplitud significativa de filoso-
fia, o saber de la teoria, la aplicacién y la préctica, “de conoci-
miento de algo, que depende de principios ciertos”, en el “Re-
sumen de las Leyes Naturales de la Ensefianza”. Una caracteriza-
cién univoca, por la razén o por la naturaleza del objeto inicial
del conocimiento.

El concepto de ciencia para el positivismo, —en virtud del
proceso de integracién del sistema—, fue vélido, por el impulso
dominante de las ciencias naturales en la mentalidad del hombre,
como herencia historica del pensamiento de los Siglos XVII y
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XVIII. Entonces, aqui, tenemos que vincular a los hechos edu-
cativos, ideas empiricas, racionales y naturalistas, que adquieren,
en algunas circunstancias, los matices de la exactitud matematica.
En resumidas cuentas, la ciencia se identifica a una expresion so-
brevalorada por la razén, a la cual completa el empirismo con
sus aportes de observacién y experimentacién, cuantificando, ma-
tematicamente, las realidades de la naturaleza. En esta interpre-
tacién, estuvo la novedad del siglo XVII. Sin embargo, la Natu-
raleza era un objeto inexplorado para el conocimiento filoséfico,
en los hechos, de aquella época. No, porque fuera desconocido
(el conocimiento naturalista), como especulacién del pensamien-
to antiguo sino ignorado por la Escolastica, —soberana, todavia,
en muchos circulos del pensamiento universal—, que reservaba,
para “en las operaciones cerradas e impenetrables de la inmanen-
cia de la Divinidad”, la intimidad de los principios activos de la
existencia de las cosas, el encuentro del origen divino y esencial
de su naturaleza.

En consecuencia, el concepto de naturaleza ha sido explicado
con diversos alcances en la historia de la filosofia, desde la acep-
cién amplia de asimilarlo al latino, de natura, hasta la restringida
y sustancial, que venimos insinuando en las interpretaciones ma-
terialistas. Dentro de esos pardmetros, estad la concepeion moderna
y contemporénea, de Naturaleza, o naturaleza, que, por cierto, se
ha hecho afin, mas dificil de abarcar, todavia, porque la diversi-
dad de aspectos que el conocimiento histérico le ha ido conneo-
tando, aproximan su significacién a las expresiones con matices
juridicos, éticos, estéticos y teoldgicos. De la variabilidad de esas
acepciones, se nutre y llena la significacién del vocablo, en mu-
chas aplicaciones del mismo y, en el analisis histérico, nos obliga,
se hagan otras disquisiciones para mejor interpretarlo.

El siglo XVII, que fue, como lo venimos manifestando, en
el orden de las ideas, expresién de conquistas mecanicas, meto-
dicas y geométricas, tuvo sus formas de significarlo, por las co-
rrientes de ideas racionalistas y empiristas que, también, hemos
desarrollado en repetidas oportunidades de este libro. Obvio es
decirlo, que ponen una entonacién definida en la consideracion
del ser humano, puesto que su interpretacion cognoscitiva, surge
por una aguda acentuacién de la razén o del predominio de los
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sentidos. Estas modalidades mentales no pueden desvincularse,
como ya lo hemos dicho, taxativamente, de otras aclitudes de
pensamiento que le precedieron, desde las instancia del Renaci-
miento, particularmente. El romanticismo, como enunciacién de
los sentimientos, las emociones y las alteraciones fisicas de la Na-
turaleza. Todo eso, puesto en una retorta, la Ilustracién, consti-
tuyen las manifestaciones del “iluminismo”, tan diverso e influ-
yente, que vino a repercutir en el fermentario del Siglo XVIII,
en pensamientos de la significacion de JUAN JACOBO ROUS.
SEAU (1712-78) y JUAN ENRIQUE PESTALOZZI (1746-1827).
Rousseau asimila el concepto de naturaleza a las esencialidades
del hombre. Para él, en ella, estd su valor sustantivo y permanente,
que supera con mucha ingenuidad, las condiciones previsibles de
la educacién. Pestalozzi, que no es el teérico del individualismo,
considera la naturaleza como el material y fin de la educacién hu-
mana.

En estas instancias reflexivas de la educacién, de tono natu-
ralista, como empaste del Siglo, ella es entonacién de conocimiento
directo, racional y ético.

El propio Herbart, que tuvo una actitud conceptual para el
tratamiento de la pedagogia y pudo darle una caracterizacién de
cientifica, a través de su psicologia y ética, no pudo desvincularse
de una aspiracién dominante en los planos de las ideas pedagd-
gicas: la evolucién; y explicarla por los métodos de las ciencias
naturales, con la preocupacién mecanica, experimental y exacta.
De todos estos criterios ideolégicos, se encuentran en las entona-
ciones conceptuales de las ideas pedagégicas de los pensadores
vinculados a la educacién del Siglo XIX. De ello, no pudo eva-
dirse, el Dr. Berra.

El concepto de naturaleza, en el Dr. Berra, es mas complejo,
porque el proceso que, anieriormente, indiciramos, dio a su es-
pectro de ideas pedagégicas, la textura naturalista, con la cohe-
rencia calibrada del darwinismo y de la metaciencia spenceriana,
pero, sin tomar el partido que significara la ausencia de las di-
rec’ivas mentales, expresas, en los anticuados principios de una
peicologia de las facultades. Desde luego, el tono de su naturalismo,
en la calidad de sus ideas pedagégicas, es organico, biolégico y
psicolégico, como prueba de la fundamentacién de las ciencias na-
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turales, en las bases de su intencionalidad humana, fisica y filo-
sofica. Dentro de estos parametros, oscilan sus dos principios fun-
damentales: principio de correlacién final y el principio de corre-
lacion sujetiva. Representativos de un psicologismo empirista y
de un biologismo racional, que se identifica a través de un cuerpo
de leyes naturales, biosociogenéticas, y que, cientificamente, pro-
curan la perfeccién metédica del hecho educativo. Es que las ideas
evolucionistas que cambiaron a lo largo del siglo XVII y XVIII,
—sin perjuicio de sefialar su presencia en las tradiciones de las
épocas superadas,— cuando se expresaron en el positivismo darwi-
niano y, por supuesto, con mayor radicalismo en el cientificismo
spenceriano, dieron a la acepcién naturalista un perfil cientifico
de diversa composicién, con los matices histéricos y biogenéticos
que se unifican en la ley universal del progreso. Por eso, para el
Dr. Berra, —cientifico latinoamericano,— una primera evocacién
d.e-la naturaleza es empirica, ahora, religacién de psicologia sen-
sitiva, con todo el peso de las tradiciones renacentistas. Ese es el
alcance que le atribuimos a estas afirmaciones: ;“Qué es, pues,
teoria pura?. Nada més que esto: un conocimiento de la natura-
leza, adquirido experimentalmente. Toda nocién de la naturaleza,
adquirida por la observacién o la experimentacién, es teoria pura;
¥y, como conocer la naturaleza es instruirse, se infiere que todas las
teorias son materia de instruccién. *°

El primario conocimiento de la naturaleza, en el Dr. Berra,
es accesible a la experimentacién y a la observacién. Criterio do-
minante en la metodologia de las ciencias positivas. También,
norma empirica que hiciera suyo el sistema y que, al racionali-
zarse por su teérica aplicacién, gneosoldgicamente, vuelca al to-
rrente psiquico los conocimientos de la naturaleza, faculta la apa-
ricion de leyes naturales, que regulan el acto habitual de la en-
sefianza y conducen a la confirmacién de la validez de la educa-
c1c'.m. En consecuencia, la naturaleza surge de un conocimiento
primario, puro; y sus leyes que son un conocimiento teérico apli-
cs_ldo, suponen los instrumentos de la practica. Si el primario es
directo, intuitivo, empirico, el otro es racional y el iltimo se atie-
ne a la naturaleza del sujeto, que impone el plafén de su trata-
miento préctico, Entonces, hay ciencia en un proceso de supera-
cién de causas y efectos. Pero estos conceptos de causa y efecto
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se manejan univocamente. Asi, se comprenden hoy, cuando han
sido explicados en sus significaciones, precisas, sus matices cienti-
ficos y filosoficos. Ello permite aceptarlos actualmente, en su tra-
yectoria semantica, como antecedente y consecuente fenomenal, o,
en su acepcién filoséfica, como componentes de la sabiduria de
algo total. Para un analista actual, el concepto de naturaleza, al
uso del Dr. Berra, se identifica con la dualidad significativa que
venimos observando. Sobre todo, tratdndose de una naturaleza
cientifica, como antecedente de una mentalidad penetrada por el
ideario positivista, en cuyo caso, el principio de causalidad ten-
dria una ascendencia naturalista, con los rasgos de causa material
y causa eficiente, ordenada, en una linea uniforme y regular de-
terminista, hacia un derrotero, supuestamente, metafisico. Sin em-
bargo, debemos no apartarnos de la conviccién que la pedagogia
es una ciencia factica y, dentro de ese limite, humana. En conse-
cuencia, las posibilidades del falseo subsisten y se amplian, porque
a las otras causas, se agregan la formal y la final, que integran
el ambiente intelectual, también, de una reflexion metafisica. No
es exagerado pensar que, metodolégicamente, el proceso intelec-
tual se gradia para el término, en ciencia a través de la teoria,
ciencia en el conocimiento de la teoria aplicada y ejecucién de la
ciencia de la teoria aplicada, en la practica. A través del gradua-
lismo de esta metodologia dei la ciencia de la educacion, se hace
realidad de la pedagogia cientifica, por su concepcion natural,
racional y positiva. .

Este concepto de ciencia como sabiduria de algo total (filo-
sofia), equivale a la teoria pura, aplicada y ejecucion préctica
de los conocimientos deducidos en el proceso de investigacion. Es
una “concepcién cientifico naturalista”, que equipara o ‘abarca el
conocimiento de la naturaleza a una razon metodizada, e identi-
fica la realidad de la ciencia, con su principio, en un ciclo dialéc-
tico, a similitud del proceso herbartiano de la instruccion. Por
eso termina las reflexiones relativas a estos tépicos, asi: “Ahora
bien: como la naturaleza es un sistema, toda teoria, por lo mismo
que debe ser trasunto fiel de la naturaleza, tiene que ser un sis-
tema de ideas, cuyo punto de partida estd en el conocimiento di-
recto de la naturaleza y en el cual se vaya paso a paso, de infe-
rencia en inferencia, a las ideas generales de aplicacion primero,
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y enseguida, de éstas a la resolucién de los casos practicos en que
consiste el trabajo. Desarrollandose, asi, la teoria en general y la
pedagogica en particular, la severidad del pronunciamiento pone
trabas a los fantaseos de la imaginacién, incompatibles con la
ciencia; elude el peligro de caer en la rutina o en el empirismo;
libra al maestro de la opresién del mecanismo, le reconoce su
dignidad de ser pensante, le traza el camino que ha de seguir para
resolver sus dificultades pricticas, por méas graves y nuevas que
para €l sean”. *°

El punto mas alto de estas reflexiones conduce a la acepta-
cién de un sistema de ideas, asimilable al conocimiento de la na-
turaleza, principio de toda investigacién cientifica, que involucra
la pedagogia, atn, siendo una ciencia sujeta a los procedimientos
formales, mas, que es formalismo inferido para evitar el meca-
nismo, el empirismo y darle a ella, el reconocimiento digno de
objeto de pensamiento, como respuesta final a la trayectoria de
elaboracién de su cultura.

El proceso educativo es irreversible, por el conjuro metodo-
logico de un gradualismo formalista, que valida un ciencismo de
cepa evolucionista y procura abarcar la ley del fenémeno psico-
fisiologico, en un acto simultineo de biologismo y psicologismo.

De toda esa arquitectura legal, se confirma, en definitiva, una
finalidad moral, por la ejecucion de la teoria aplicada, la practica.
Aqui, esta el otro extremo y limite de los principios fundamenta-
les. De ahi, la’ definicién de la pedagogia, que es arte y es cien-
cia, que ya transcribimos, como profesionalizacién de un ejerci-
cio legal de la instruccién y la educacién, hacia esos polos de la
Humanidad.

A ese naturalismo teleolégico, sirve la pedagogia conforme
se le definiera, porque obedece al cumplimiento de un derecho
natural, que, a veces, condiciona, a través de la practica de un
jusnaturalismo, o, en otras instancias, configura expresiones de
derecho racional y positivo, como claves de la diversa integracion
o sintesis del cientificismo.

La ciencia de la educacién vuélvese evidente, ante la cita de
tan variados componentes de pensamiento, que retine; pero queda
como poseedora omnimoda de la ciencia, la pedagogia, sobre todo,
cuando debe ejercerse a través de su instrumento de practicidad



metodolégica. Pero, tanto la metodologia como instrumento del
arte de ensefiar, como la pedagogia que configura una finalidad
ética, quedan subordinadas a la psicologia, que emana de una do-
minante biolégica, pues el determinismo natural de las aptitudes,
—precedente luminoso de la adaptacién darwiniana—, impone sus
condiciones a la evolucién legalizada. Por cualquiera de los cami-
nos frecuentados, el ascendiente metafisico, sale al encuentro de
una conclusién finalista de la ciencia de la educacion.

En el uso de las cuatro expresiones, hemos manejado el as-
cendiente histérico y profesional de los antecedentes de las ideas
pedagégicas del Dr. Berra, hasta este momento. Ellas se nutren
de las corrientes de ideas mds significativas de los Siglos XVII,
XVIII y XIX, que son empleadas por él, en una forma, muy per-
sonal. Su caracterizacién de “cientifico”, es original, porque den-
tro de una gama o espectro de ideas filoséficas, como él insinia,
por oposicién a otros que caen en lo puramente histérico, él vuelca
en su pedagogia, una elaboracion de estructura cientifica, sin ser
rigurosamente cientificista; participa del criterio ciencista, sin ser
ortodoxamente ciencista o cientista; maneja el logos y ethos del
finalismo metafisico y admite un absolutismo de preciencia, que le
vuelve “sabio pedagogista”, como lo nominaron sus contempora-
neos.

Pues, la instruccion de su doctrina son dialécticos devaneos
de pensador que, en busca de la originalidad, deriva, en momen-
tos, hacia afirmaciones seudocientificas o hacia una seudometa-
fisica. Verdadera aproximaciéon metodolégica a una aptitud de
vanguardia gneosologica.

El Programa de la Ciencia de la Educacién, de 1898, ce ter-
mina con tres conceptos que rubrican su caracterizaciéon de “cien-
tifico”, puesto que procura particularizar la significacion de la
instruccion, la educacion y la ensefianza, en la esfera de la ciencia.
La instruccién se identifica con el conocimiento directo de la na-
turaleza, mientras que la educacién, es la elaboracién de los prin-
cipios adquiridos para la aplicacién de la teoria pura, en la cien-
cia de la ensefianza. La esencia de esos tres conceptos cientificos,
los expresa el Dr. Berra, en las nociones preliminares de su obra:
“Resumen de las Leyes Naturales de la Ensefianza”, asi: “que toda
profesién es practica en el -momento que se la ejerce, que, como
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la practica es ejecucién de la teoria aplicada, toda profesion se
funda inmediata y necesariamente en ciencias o teorias aplicadas;
y que como, a su vez, las teorias aplicadas se derivan de teorias
puras, toda profesién se funda, mediatamente, en una o varias
ciencias puras”. *! Este silogismo que recuerda a las opiniones de
Emilio Romero sobre la doctrina del Dr. Berra, que desarrollamos
por el Informe del Dr. de Pena, sobre el libro “Apuntes para un
Curso de Pedagogia”, abarca en grandes lineas el sistema del alu-
dido “pedagogista”, haciendo una imagen reiterativa de los per-
files de los positivismos latinos: un planteo lingiiistico cientifico,
canalizado por el método sutil racionalista de la deduccién gene-
ralizadora.

LA DIALECTICA DEL DR. FRANCISCO ANTONIO BERRA

Precedentemente, aludimos a las interferencias conceptuales
en los pensamientos formales del Dr. Berra. Su potente dialéctica
es la que acomoda el falseo de las situaciones de expresién de las
ideas. Caso concreto del dualismo de principio y de ley. Esta si-
tuacién mental del pedagogista, es importante esclarecerla, porque
explica la dicotomia de las significaciones de las ideas, cuando
actian en una direccién esencial o hacia una linea concreta, par-
ticularidad de los cientificismos latinos, por las oscilaciones pro-
pias del sistema hacia el objeto lenguaje o metaciencia. Ademas,
aquellos antecedentes, presuponen las especulaciones que realiza-
Tamos anteriormente, puesto que juegan un papel particular en
las originalidades del pensamiento pedagdgico del Dr. Berra.

Hay una anécdota referida al Dr. Francisco Antonio Berra,
que documentara el Dr. Carlos Maria de Pena, que muestra indi-
rectamente, la capacidad dialéctica del Dr. Berra.

Hagamos un poco de historia, al efecto, para una mayor com-
prension del argumento y de los aspectos positivos de su didac-
tismo. Durante el desarrollo del Congreso de Pedagogia de Buenos
Aires, de 1882, y, en un paréntesis del mismo, conversaba el Dr.
Carlos Maria de Pena con un delegado extranjero, quien mani-
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festo, no haber visto en la jornada de las deliberaciones del Con-
greso, participar al Dr. Berra. Agregé, que le sorprendia la inte-
gracién pedagégica del Dr. Berra, aspecto que le permitia ofrecer
soluciones a los diversos tépicos del temario del Congreso, a me-
dida que iban siendo considerados. Esta observacién del delegado
extranjero, fue aceptada y explicada por el Dr. de Pena, en virtud
de la fuerte dialéctica del pensamiento del compafiero de delega-
cién. La afirmacién, —a corto plazo—, fue ratificada. Vuelto de
Montevideo el Dr. Berra, —adonde habia vuelto por una cuestién
particular—, se encontré que la Comisién que discutia su ponen-
cia: “Doctrina de los métodos”, habia aceptado la doctrina ge-
neral expuesta en el proyecto de resolucién, pero no se ponian de
acuerdo en la nomenclatura de los métodos. La discrepancia se
fundamentaba en la admisién, por parte de la ponencia, de la di-
versidad metodolégica en el ejercicio de la ciencia de la educacién,
desechando la prioridad del método tinico de la ciencia, como
propiciaba el positivismo. El Dr. Berra para evitar discusiones
mayores en el seno de la asamblea, —haciendo, oportunamente,
uso de la dialéctica del cambio—, reestructuré la redaccién de su
ponencia, en la parte resolutiva, dando opciones dialécticas al mo-
nismo o al pluralismo del método, quedando expresamente justi-
ficado, la posibilidad de la diversidad metddica, ante las emana-
ciones activas de los intereses de los alumnos. Asi diluye el dog-
matismo del método ftinico de las ciencias (clave del positivismo)
y coloca al tope de la resolucién el principio de actividad, irradia-
cién de naturaleza critica y de procesamiento explicativo.

Esta disposicién “cientifica” del Dr. Berra obedecia a una
epistemologia naturalista, puesto que, la mayor preocupacién de
aquella ciencia, estd en la causa que justifica, plenamente, el efec-
to. Asi, la ciencia de la educacién es saber puro, teérico y préc-
tico, que, en la resultante pedagégica, se identifica, metaférica-
mente, con la “aventura explicativa del espiritu”. En parte, una
tendencia ontolégica, que manejada por la potente dialéctica del
Dr. Berra, rememora una seudometafisica, que busca el origen de
la cosa, la res, y se resuelve por la configuracién de la ley. Por
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este camino, se explica el funcionamiento simultineo y la super-
posicién de los conceptos de principio, causa y ley.

El dualismo se produce y es alternado con habilidad dialéc-
tica, cuando por una punta de la especulacién, se hace ciencia
desentrafiando la esencia, mientras, a través de la linea reflexiva,
se describe simplemente, la relacién constante de los fenémenos
que declaran los hechos. Esta fue una de las caracteristicas de los
cientificismos americanos, —legitimo consecuente del positivis-
mo—, “la extrapolacién de las esferas”, con las alternancias de
las precisiones del concepto. La logica del pensamiento se deforma,
dando un lenguaje “cientifico” falseado, al extremo de expresarlo
aquel ilustre pensador argentino, como la “generalizacién de lo
que conozco en lo que no conozco”. *2 Es el caso de la asimilacién
de principio y de ley.

Puesto que, si estd en juego una conciencia ontolégica, el
principio se equipara al origen de una concepcién absoluta, y la
ley se justifica en el plano cientifico o epistemolégico, como rela-
cién constante de los fenémenos de los hechos. Otro tanto sucede
con, los conceptos de causa y efecto, a los cuales no se deslinda
su alcance semantico. Sobre todo, cuando recordamos que el tér-
mino causa fue rechazado por el positivismo, porque era una ma-
nifestacién permanente, propia de la razén e inaccesible a los
datos de la experiencia. De la misma naturaleza, es la sistemati-
zacién de lo elemental y vulgar, al amparo de la legalizacién de
exageraciones y simplismos, que surgen de los hechos o datos de
aquellas caracteristicas imprecisas. Las imprecisiones son tan co-
munes, que, en algunas leyes descubiertas en los “Apuntes para
un Curso de Pedagogia”, se deforman los objetos de las mismas,
cuando pasan a funcionar en la érbita de los objetos del “Resu-
men de las Leyes Naturales de la Ensefianza”, como, si al agru-
parse en familias, se apartaran de aquéllas y cambiaran de cen-
tros de gravitacién. En estas extrapolaridades, se apoyan las exa-
geraciones y simplismos pedagogicos, que denunciara el Dr. Carlos
Vaz Ferreira, a través de su accién de logico del pensamiento y
pedagogista de otra etapa doctrinal, la “copernicana” de la peda-
gogia nacional. Estos paralogismos de falsa precisién, que anali-
zara el Maestro, y le dieran renombre, son de los elementos es-
tructurales del americanismo filoséfico y pedagégico, que resu-
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miremos a continuacién, cuando se buscaba la universalizacién con-
creta y ética del ser nacional. Y, por esa misma aptitud dialéctica,
—aque libera el pensamiento y el espiritu—, surge la posibilidad
de reflexion polarizada que admite las manifestaciones opuestas
del pensamiento. En ese otro extremo, estaria el humanismo y el
idealismo de su sistema pedagégico, y, sobre todo, cuando persigue
la dignidad del hombre, por las imprecisiones, en la postura prin-
cipista de su realismo cientifico. Una reciproca tendencia ideolé-
gica, que procura aprisionar la esencia del ser concreto, para le-
gitimar el proceso de la perfeccion ética. Por este camino, la as-
piracion del pedagogista, seria el logro de la universalizacién del
individuo, sin desconocer las peculiaridades de su existencia;
confirmacién de la doble postura de pensamiento, que ya enun-
ciamos.
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LAS PRIMERAS CRITICAS A LA ESTRUCTURA
DEL SISTEMA DEL DR. BERRA

“En el Uruguay, fue Berra quien' construyé un aparato
montado sobre la abstraccién herbartiana de los “gra-
dos” con mds de treinta leyes, sin apoyo directo de una
sola experiencia; es decir, que simplificé artificialmente
los procedimientos de la ensefianza”.

A, ARIAS. “VAZ FERREIRA”, pég. 86.

El centro del sistema de la ciencia de la educacién del Dr.
Berra, esta en los “Apuntes”, porque en ellos, estdn desarrollados
con creces los rasgos “cientificos” y medulares de su doctrina.
Asi fueron resumidos para la Exposicién Universal de Barcelona,
Sin embargo, es justo que se diga que las otras obras, “;Cémo
se debe instruir?” y “Resumen de las Leyes Naturales de la Ense-
fianza”, son complementarias.

En el transcurso de mas de dos décadas, —tanto en Monte-
video como Buenos Aires—, fue completando su pensamiento pe-
dagégico, alrededor de un niicleo doctrinal, integrado, con las no-
ciones de conocimientos de la ciencia de la educacién de la época,
que llega a utilizar con una erudicién incomparable en el Rio de
la Plata.

Cuando esta estructura dialéctica acusa sus filos vulnerables,
por el tiempo de renovacién de las ideasj e incluso ratifica el pro-
gresismo de enjundia evolucionista, pero, ya al borde de un expe-
rimentalismo légico o de un neoidealismo valorativo, lleva al Dr.
Vaz Ferreira a decir: “Terminé mi dltima conferencia diciendo
que una de las consecuencias a que debia conducirnos la historia
tedrica y practica de la ensefianza, era la de guardarnos de todas
aquellas proposiciones pedagégicas que se nos presentan como
férmulas demasiado sencillas, destinadas a abarcar todas las rea-
lidades y a resolver todos los casos posibles. Voy a desarrollar hoy
este punto de mi conferencia anterior, que tiene por si la sufi-
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ciente importancia para merecer estudio separado. Siguiendo el
mismo método que adopté antes, voy a tomar como ejemplo de lo
que pretenderé demostrar, un libro; vy, al elegir un libro, el plan
que se me impone por si mismo, y la sinceridad de mis ideas, me
obligan a elegir el que contiene una sistematizacién que constituye,
a mi juicio, la parte més débil de la obra de un escritor digno del

mayor respeto, y a quien quiero de antemano rendir €l homenaje
que merece.

Me refiero al Dr. Berra, fallecido hace| poco, y que ha sido
objeto, por parte del magisterio uruguayo, del mas justo y mere-

cido homenaje. Se trata de un pedagogista y escritor eminente, al
cual muchisimo le debemos.

Le debemos ante todo, y pondré esto en primer lugar, un
ejemplo que en nuestro medio intelectual es sumamente raro: el
ejemplo del hombre que aplica lo mas precioso de su actividad
intelectual a estudios desinteresados, a estudios especulativos,

Si algo caracteriza a nuestro medio como inferior, por ejem-
plo, a los medios europeos, no es seguramente la deficiencia de
nuestra intelectualidad, sino la falta casi absoluta de direcciones
de esa indole. Por razones de que seremos o no seremos culpables
—mno entro a averiguarlo— toda nuestra actividad, como regla
general, se gasta en el engranaje de nuestra vida utilitaria, y es
rarisimo el ejemplo de que un hombre intelectual busque el punto
de aplicacién de su mente en trabajos que no se relacionen con
el ejercicio de su profesién, con su labor de funcionario, o con
cualquier otra forma de actividad dtil, personal o colectivamente,
pero no puramente especulativa. Un hermoso ejemplo de lo con-
trario debemos al Dr. Berra, y nos lo dio con un carécter de in-
tensidad y de constancia que todos debemos admirar y agradecer.

También le debemos, no como hombre privado, ahora, sino
como hombre piiblico, otros grandes ejemplos. En su vida piiblica,
subordiné su accién a sus ideas, y, desde este punto de vista, su
vida fue siempre un ejemplo hasta el acto final de su carrera de
funcionario, cuando abandoné el puesto que probablemente cons-
tituyo la ilusién y la aspiracién de toda su existencia, sacrificin-
dolo en homenaje de una conviccién sincera, por la causa que él
creyo justa.

O

Ademiés de esto, que ya bastaria, le debemos una gran can-
tidad de buenas ideas.

Hay en su obra partes de primer orden; y recuerdo a ese
respecto que, habiendo tenido que consultar, hace poco tiempo,
una memoria bastante antigua, de él, sobre la organizacion de la
ensefianza secundaria (relativa a unas clases que en aquellos tiem-
pos debian fundarse en el Ateneo del Uruguay), encontré alli
(unidas a errores que en otro lugar he criticado) ideas que tal vez.
hoy, —en realidad, hoy méas que nunca—, deberian meditarse, y
se meditarian con fruto, a pesar de los progresos realizados y del
tiempo transcurrido.

Finalmente, en sus cursos normales, sembré una gran canti-
dad de ideas y tendencias excelentes, de las cuales seleccionaré
aquella impulsién hacia los estudios cientificos, aquella lucha con-
tinua para evitar que fueran, los maestros, empiristas rutinarios:
impulso que produjo entre nosotros tan excelentes frutos. Justo
es, pues, que en este momento podamos contemplar aqui su re-
trato al lado de otros pedagogistas eminentes, o de hombres que
por su accion educacional merecen toda nuestra gratitud. Y yo
sentia la necesidad de rendir este homenaje antes de entrar a cri-
ticar lo que, como dije, considero la parte mas débil de su obra;
a saber: esa sistematizacién general de la pedagogia en unas cuan-
tas leyes o principios, que ha tenido tanta influencia en nuestra
pedagogia”. %2

La coincidencia de accién docente, que expresamos, al prin-
cipio de este libro, tuvo, oportunidad, de repetirse, a través del
pensamiento del Dr. Alejandro Korn, que también, reflexioné filo-
soficamente, asi, para la libertad y el conocimiento de los maestros.

El Dr. Korn que estuvo fisica y magistralmente, cerca del
Dr. Berra, hubiera rubricado este pardgrafo del Dr. Vaz Fe-
rreira, con la responsabilidad combativa, de la libertad creadora
o del pensar por ideas para tener en cuenta, que le aproximaba
al otro polo intelectual del pensamiento rioplatense, desde donde
partian las frases del espiritu americanista y original del Siglo XX.

Las ideas pedagégicas del Dr. Berra fueron parte de las mo-
tivaciones de esa conciencia americanista, al remover las lineas
estructurales del pensamiento latinoamericano con profundidad y
solvencia metodolégica.
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EL AMERICANISMO FILOSOFICO A TRAVES DEL
ANALISIS DE LAS IDEAS PEDAGOGICAS Y EN
LA POLITICA EDUCACIONAL DEL DR. BERRA

En el prélogo de este libro, aludimos a dos postulaciones
fundamentales de americanismo, a través de los pensamientos de
Juan Bautista Alberdi y de José Enrique Rodé. Si Alberdi pre-
tendia crear una filosofia nacional, Rodé aspiraba a una origina-
lidad literaria americana, que ha logrado, con creces, su confir-
macién continental e histérica, a la fecha. Pero, de una u otra
forma, con su confirmacién o sin ella, lo que buscamos es una
peculiaridad que nos distinga, sin desvinculaciones del resto del
mundo. Esto debemos aprehenderlo y proclamarlo, desde las ma-
nifestaciones diversas del pensamiento latinoamericano, metédica-
mente, ya reconocido y expresado.

Esta fue la explicacién nuestra, cuando abordamos el estudio
de las ideas pedagégicas del Dr. Francisco Antonio Berra, como
parte de la historia de las ideas americanas.

En la obra del Dr. Berra, hay peculiaridades que las recono-
cemos, desde la critica positiva del extranjero, (Ribot, etc.) y que,
en su época, las proclamé el propio autor, con serena independen-
cia mental. Ese alcance tienen las afirmaciones que escribiera en
su obra fundamental, “Apuntes para un Curso de Pedagogia”,
cuando hace caudal de los siguientes logros, en la ciencia de la
educacién: estudio de la naturaleza psicofisica del alumno; sus
relaciones morales, como planteamiento educativo, de su perfec-
cionamiento; la Pedagogia expresada claramente, sujeta a un ri-
gor cientifico superior, causal y orginicamente expresado por la
aplicacion de leyes naturales; y, porque pudo definir la ciencia
y el rigor del método.

Estas conclusiones originales participan del embricamiento de
un sistema, por la universalidad y humanidad de sus alcances,
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como lo observaba el Dr. Carlos M. de Pena, y aplicacién practica,
como lo planifica a través de sus obras, Organizacién de los Estu-
dios Segundarios del Ateneo del Uruguay y el Resumen de las
Leyes Naturales de la Ensenanza.

Las generalidades de estas ideas se identificaron con hechos
concretos, a través de realizaciones activas, en el campo de la en-
sefianza americana, o, mejor, sudamericana.

Estuvo en los movimientos educacionales propiciadores de la
Reforma Vareliana y le aporté ideas propias a la misma. En el
Ateneo del Uruguay, con ideas originales sobre la ensefianza se-
cundaria, como lo reconociera el Dr. Carlos Vaz Ferreira, —que
no fueron meros aportes de accién o simples ideas de mejoras
educativas—, sino, conceptos esenciales para la autonomia de la
ciencia de la educacion, estableciendo diferencias claras, en sus
objetos, que los proclamé desligados de la educacién y de la ins-
truccién y de los sometimientos practicos o pragmaticos del arte
de la ensefianza. Ello le permitié, la proclamacién de fines pre-
cisos.

Cuando nuestra docencia profesional, estaba sometida a una
formacién pedagdgica, catequistica, de la obra de Odén Fonnol,
él crea una pedagogia de circunstancias y de interpretacién antro-
polégica. No, en balde, el Dr. Carlos Maria de Pena, en reiteradas
referencias publicitarias, recuerda la discusién entre “cientificos™
y “empiricos”, durante un afio y medio, en la Sociedad de Amigos
de la Educacién Popular, para justificar la publicacién de la obra,
“Apuntes para un Curso de Pedagogia”, y las citas bibliograficas,
que manejaron ambos contrincantes. Emilio Romero (pragmati-
cas de la fuente norteamericana) y el Dr, Francisco A. Berra (di-
versa y, sobre todo, de procedencia europea). De aqui, proviene
su participacién, tan original, en las Reformas Escolares del Rio
de la Plata. Puesto que adhirid a los universales y sociolégicos
principios escolares, que identificaron a Sarmiento y a Varela:
gratuidad, obligatoriedad y laicidad.

Pero anhelaba una ciencia de la educacién “cientifica”, por
su base filoséfica, mas profunda, a la empirica de la experiencia
practica, como lo discutiera con Romero. Y esta “pedagogia filo-
séfica”, como la calificara José P. Varela, fue un removedor pro-
fundo y original en el pensamiento doctrinario y pedagégico del

—_



Rio de la Plata. En él, hay luces para los caminos diversos de la
fundamentacién y polémica de la ciencia de la educacién.

Aunque éste no fue el {inico campo de sus ensayos reformis-
tas.

Planificé por solicitud del Consejo Directivo del Ateneo del
Uruguay, en la Organizacién de los Estudios Segundarios, las so-
luciones de las carencias sefialadas en la polémica de José Pedro
Varela y del Dr. Carlos Maria Ramirez, a la ensefianza universi-
taria, propiciando una ensefianza universitaria diversificada,

A este nivel de actuaciones, su personalidad pedagogica, ya
tiene vivencias y vigencias, entre los componentes de su genera-
cién. Hagamos un paralelismo del brillo de aquellas justificacio-
nes, como aspectos salientes de sus particularidades.

Cuando José P. Varela, luego de su proceso de evolucién de
ideas, sostenia para la marcha eficaz de la reforma escolar, solu-
ciones practicas y experimentales, por el empuje de su simpatia
a las ideas positivistas spencerianas, el Dr. Berra, con conoci-
miento cientifico e integral de la naturaleza del alumno, programa
un sistema “cientifico” de la educacién y de finalidad moral. No
excluia esta posicién, la teleologia del evolucionismo spenceriano,
sin embargo, su cientificismo de trasfondo naturalista, era mas
profundo que el de su amigo de influencia pragmatica. Otro tanto,
ocurria con el Dr. Carlos M. Ramirez, cuyo positivismo sufrié
un proceso de asimilacién a su pensamiento, lento y de proceden-
cia espiritual, racionalista y roméntico. El Dr. Ramirez, que fue
un positivista convencido, no pudo desvincularse de las primarias
fuentes de inspiracién mental, las ensefianzas de su formacién uni-
versitaria. El Dr. Carlos M. de Pena, positivista evolucionista,
fue un spenceriano de consecuentes predicamentos de las ideas del
maestro. Hasta, en las iltimas instancias de los homenajes péstu-
mos a Spencer, su palabra fue la més autorizada para exaltar su
recuerdo, en nuestro medio. El Dr. Alfredo Vasquez Acevedo fue
evolucionistas spenceriano, en los planos de la ensefianza superior,
sobre todo, la universitaria.

Todos tuvieron participacién activa, en la Sociedad de Amigos
de la Educacién Popular. Lo recordamos, con el animo de volver
al clima de la discusién histérica, que promoviera la posibilidad
de la publicacién de la obra del Dr. Berra: “Apuntes para un
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Curso de Pedagogia”. Alli, los tres estuvieron interpretativamente,
mds cerca de la concepcién antropolégica del Dr. Berra, que a la
practica y empirica de Romero. Se supone que, en ¢l contexto de
las ideas pedagogicas del Dr. Berra, planeaba la imagen doctrinal
y vivencial del enfrentamiento polémico de Varela y el Dr. R.ami-
rez, por la cueslién universitaria, que aglutinaba el principismo
de aquellas inteligencias.

Las peculiaridades de destaque que insinuamos, en estas cir-
cunstancias pedagdgicas, se repiten en otros hechos similares.

El Congreso Americano de Pedagogia de Buenos Aires, de
1882, conté con las personalidades aludidas como representantes
del Uruguay. Las ponencias que elevaron al seno del Congreso,
tuvieron un tinte inconfundible, el tono de una conciencia madura
para el tratamiento de los problemas de la ensefianza americana.

El Dr. Carlos M. de Pena propuso una ponencia sobre los
objetos de la ensefianza. El Dr. Aliredo Véasquez Acevedo, sobre las
lecciones de cosas. El Dr, Francisco Antonio Berra, sobre la doc-
trina de los métodos, considerados en su aplicacién general. Todas
ofrecian originalidades, conforme a la madurez de la ciencia de
la educacién, en el Uruguay. Sin perjuicio de sefialar que la pro-
posicién del Dr. Berra, originé un debate insospechado, quedando
claro, en las deliberaciones del Congreso, estas conquistas educa-
cionales: clara enunciacién del concepto de actividad; que el mé-
todo tinico de las ciencias, preconizado por Comte y Spencer, era
desechado por el Dr. Berra y que él tomaba elementos ideolégicos
para efectuar la clasificacién de los mismos.

Estos antecedentes doctrinales fueron de los factores decisivos
para el ofrecimiento de la Direccién de Escuelas de la Provincia
de Buenos Aires,

En visperas de su retiro del Uruguay, evacud una consulta del
Rectorado de la Universidad de la Repiiblica, sobre el programa
de Filosofia de la Universidad, donde auguré la superacion tem-
poral del positivismo. Este fue otro de los antecedentes, de la vis-
pera, a la ocupacién del cargo docente, que ya anunciamos ante-
riormente, Desde alli, propicié la aplicacién de sus leyes de la
ensenanza, cumpliendo una etapa de orientacién didactica, cuando
ya consideraba elaborada su doctrina pedagégica. La obra, “Re-
sumen de las Leyes Naturales de la Ensefianza”, estuvo destinada,
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incidentalmente a esa funcién. Cerré esta circunstancia de orien-
tacién y administrativa, con una profusa publicacién de memorias
anuales y de publicaciones especializadas, que rememoran a sus
antecesores, Domingo Faustino Sarmiento y José Pedro Varela,
A todas esas particularidades, agrega su desempefio como Profesor
de la Ciencia de la Educacién, en la Facultad de Filosotia y Letras
de la Universidad de Buenos Aires. El Programa de Ciencia de la
Educacién de 1898, que elevara a consideracién del Decano de la
Facultad, para el desarrollo del curso anual de iniciacién de la
cétedra, es un documento de elocuente solvencia intelectual. Pues,
con total seguridad de ideas, presenta su concepcién sisteméitica
de la pedagogia a la altura intelectual de la Facultad de Filosofia
y Letras de la Universidad de Buenos Aires, para inaugurar, pos-
teriormente, la primera catedra de ideas pedagégicas, en la Ense-
flanza Superior de Sudamérica. Aqui, accidentalmente, se pudo
constituir una trilogia docente, con el Dr. Alejandro Korn y el
Dr. José Ingenieros, que tenian a su cargo las catedras de Historia
de la Filosofia y Psicologia. Como en el Uruguay, el Dr. Berra,
ya estaba en el ambiente de los pensadores originales de su pais.
Estas son, algunas de las razones de nuestro reconocimiento, a
un pensador generacional rioplatense.

En toda la extensién de las obras consideradas, en este libro,
del Dr. Berra, —de una forma u otra—, revela su preocupacién
por servir eficientemente, al magisterio nacional, sobre todo, en
los “Apuntes para un Curso de Pedagogia”, cuyo origen y fun-
cién fue normalista, por encargo de la Sociedad de Amigos de la
Educacién Popular y con la finalidad de ser dtil a los progresos
pedagégicos de América. Con esas afirmaciones, se cierra la obra,
que, ya, personalmente, rubrica una actitud de reflexion america-
nista, reiterativa, por las originalidades que hemos venido desta-
canto, que, al decir del Dr. Juan Bautista Alberdi: “son de la or-
ganizacion piblica mas adecuadas a las exigencias de la naturaleza
perfectible del hombre, en el suelo americano”.
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MINISTERIO DE JUSTICIA, CULTO E INSTRUCCION
PUBLICA DE LA NACION

Buenos Aires, Abril 10/1898.

Al Senor Rector de la Universidad de Buenos Aires.
(al margen:) 6797 9641/42

Comunico al Sefor Rector, que por Decreto dictado en esta
fecha, se han nombrado para las Facultades de Ciencias Médicas
y de Filosofia y Letras de esa Universidad, respectivamente: ;

Catedritico de Enfermedades Genito-urinarias, al Doctor Fe-
derico Cixa;

Catedratico de Historia de la Filosofia, al Doctor José N.
Matienzo;

Catedratico de Historia de la Literatura Americana, al Doctor
Joaquin Castellanos;

Catedratico de la Civilizacién Amerlcana al Senor Samuel
Lafone Quevedo;

Catedratico de Ciencia de la Educacién, al Doctor Francisco
A. (sigue al dorso correlacionado) Berra;

Catedratico de Historia de la Europa Meridional, al Doctor
Calixto Ayuela. :

Saluda atte al Sefior Rector.

(firmado) Fermin Eguia.
(sigue un sello ilegible) ; a continuacién:

Abril 23/98



Comuniquese a las Facultades de Ciencias Médicas el nom-
bramiento del Dr. Zixa para profesor de Enfermedades Genito
Urinarias y a la de Filosofia y Letras las de los Dres., Matienzo,
Castellanos, Lafone Quevedo, Berra y Oyuela para internistas de
la misma Facultad, témese razén en Contaduria y archivese.

(firmado) O. Carrio, (otra firma ilegible). Buenos Aires,
Abril 25/98. Témese razon, (firma ilegible).

DECANO DE LA
FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS

Buenos Aires, Abril 13 de 1898.

Al Sefior Rector de la Universidad Dr. Dn. Leopoldo Basa-
vilbaso.

Tengo la satisfaccién de dirigirme al Sefior Rector, comuni-
candole que la Facultad que presido, en ejercicio de la atribucion
que le confiere el inc. 3ro., del Articulo 36 de los Estatutos de la
Universidad, ha votado, en sesién de la fecha, las ternas de can-
didatos para proveer de profesores las catedras de Historia de la
Filosofia, Literatura Americana, Literatura de la Europa Meridio-
nal, Historia de la Civilizacién Americana y Ciencia de la Educa-
cién, correspondientes al curso de 3er. afio, votacién que ha dado
el resultado siguiente:

Historia de la Filosofia:
Dr. José N. Matienzo.

”  Emilio Lamarca (sigue al dorso):

”  Benjamin Séanchez.
Literatura Americana:

Dr. Joaquin Castellanos.
”  Juan A. Argerich.
” Pedro Delhaye.

Historia de la Civilizacion Americana:

Don Samuel Lafone Quevedo.
Dr. Joaquin V. Gonzéilez.
?  Adan Quiroga.
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Ciencia de la Educacién:
Dr. Francisco A. Berra.

»  José B. Zubiar.
?”  (Carlos O. Bunge.

Literatura de la Europa Meridional:

Dr. Calixto Ayuela.
? Carlos F. Scotti.
”  Enrique Rodriguez Larreta.

Todo lo que comunico al Sefior Rector, a los fines de lo dis-
puesto por el Art. 55, de los Estatutos citados.

(firmado) : Lorenzo Anadén, (otra firma ilegible), (correla-
cionado a fs. siguiente) : Abril 16/98.

En virtud de lo resuelto por el Consejo Superior, en sesion
de la fecha, apruébanse las ternas propuestas. Elévanse al Minis-
terio de Instruccién Piblica y archivese.

(firmado) : O. Carrio, (otra firma ilegible).

Es copia

(firmado) : Edith A. R. de Roda, Directora.

DECANO DE LA
FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS

Buenos Aires, Mayo 4 de 1898.

Al Sefior Rector interino de la Universidad, Dr. Dn. Manuel
0. Carrio.

Tengo la satisfaccién de dirigirme al Sefor Rector, comuni-
cindole que, con fecha 1° del corriente, han tomado posesion de
sus respectivas catedras, los profesores del curso de 3er. afio, Se-
fiores, Dr. Dn. Joaquin Castellanos, Dr. Dn. Calixto Ayuela, Dr.
Dn. José N. Matienzo, Dr. Dn. Francisco A. Berra y Don Samuel
Lafone Quevedo, lo que comunico al Sefior Rector, a los fines
consiguientes,

Aprovecho esta ocasién, para ofrecer al Sefior Rector, las
seguridades de mi (ilegible).

(firmado) : Lorenzo Anadén, (otira firma ilegible), ( fs. vta):
Mayo 10 de 1898.
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Comuniquese al Ministerio de Instruccién Piblica, témese
razon en Contaduria; y archivese.

(firmado) : O. Carrio, (otra firma ilegible).

Buenos Aires, Mayo 12/98.

Témese razén,

(firma ilegible).

Es Copia.

(firmado) : Edith A. R. de Roda, Directora.

MINISTERIO DE JUSTICIA, CULTO E INSTRUCCION
PUBLICA DE LA NACION

Buenos Aires, Mayo 10/98.

Al Sefior Rector de la Universidad de Buenos Aires,
(al margen): 6921 U 59.

Tengo el agrado de acusar recibo de la nota del Sefior Rector,
de fecha 10 del corriente, en que se sirve comunicar que con fecha
12 del presente mes se han hecho cargo de sus respectivas catedras
los profesores del curso de 3er. afio de la Facultad de Filosofia y
Letras de esa Universidad, Sres. Dr. Joaquin Castellanos, Dr. Ca-
lixto Ayuela, Dr, Dn. José N. Matienzo, Dr. Dn. Francisco Berra
y Dn. Samuel Lafone Quevedo.

Saluda atte. al Sefior Rector.

(firmado:) Fermin Eguia.

(Hay un sello irreconocible), correlacionado a fs. vta.: Mayo
12/98.

Archivese,

(firmado) : O. Carrio, (otra firma ilegible).

Es Copia.

(firmado): Edit A. R. de Roda, Directora.

NOTA. — Los textos documentales precedentes fueron confeccionados
con la base de las fotocopias oficiales, proporcionadas generosamente, al
autor de este libro, por la Universidad de Buenos Aires, que obran en su
poder. — C.AE. :
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PROGRAMA DE
CIENCIA DE LA EDUCACION

PARA EL CURSO DE 1898

DE LA FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS DE LA UNIVERSIDAD

DE BUENOS AIRES :

PROPUESTO POR EL CATEDRATICO DE LA ASIGNATURA,
F. A. BERRA

LA PLATA

Talleres - Sesé y Larranaga, calle 47 esquina 9

1898
PARTE INDUCTIVA
CIENCIA PURA DE LA ENSENANZA

I

1. — Breves indicaciones acerca de la materia imp’on'derahle,
de la ponderable; de la variedad; de los cuerpos inorgénicos; dt?
los seres organizados protistas, vege'calt?s y ammal_es 3 de _los astros;
de las fuerzas, de las leyes de la materia. Breves indicaciones acer-
ca de los estados de la materia; de la constitucién de la materia

‘etérea, de los cuerpos ponderables inorgénicos, de los orgénicos,

de los seres organizados. Concepto de la evolucién de los estados
de la materia, de su composicién intima, de las fuerzas, de las
leyes. Concepto de la unidad de la materia, de las fuerzas, de las

leyes.
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2. — Breves indicaciones acerca de los principales érganos
del cuerpo humano, de sus funciones vegetativas y animales prin-
cipales. Observacién de la naturaleza humana encaminada a dis-
tinguir las funciones psiquicas, incluso la de atender. Concepto
general de aptitud o facultad; clasificacion y nomenclatura de las
aptitudes psiquicas del ser humano. Observacién de las relaciones
que hay entre las funciones de la mente y las del resto del orga-
nismo. Relacién de las clases de aptitudes fisicas y mentales con
las razas, sexos, edades.

3. — Observacién de las necesidades de accién, de inaccidn,
de preservacién vegetativas y animales del ser humano. Nocién,
caracteres distintivos y clasificacién de los temperamentos. Rela-
cién de las necesidades y temperamentos con las razas, los sexos,
las edades.

II1

4. — Breves indicaciones acerca de los movimientos de la vida
vegetativa y de la vida animal del cuerpo humano. Clases de mo-
vimientos de locomocién. Movimientos involuntarios, voluntarios.
Organos periféricos pasivos del movimiento, érganos activos; fun-
cion de los miisculos; fenémenos fisicos y quimicos de la accién
muscular; fuerza muscular. Consumos y nutriciéon de los miisculos
en estado de reposo, en estado de actividad. Método propio de la
funcién muscular.

5. — Organos centrales de los movimientos involuntarios, de
los voluntarios. Causas naturales excitantes de estos 6rganos. Ac-
cién de los centros en los misculos. Procesos total o parcialmente
inconscientes, conscientes. Relacién de los movimientos de las ex-
iremidades con las funciones de asimilacién, desasimilacién, circu-
lacién, respiracién, digestién, secrecion. Relacion de la energia
funcional de los miisculos con las razas, los sexos, las edades.

6. — Observacién de la naturaleza conducente a conocer: el
desarrollo de que son susceptibles los 6rganos internos y externos
del cuerpo humano; los modos del desarrollo; si puede ser gene-
ral o particular; sus diversos grados; las causas principales del
crecimiento y del aumento de fuerza; cardcter del ejercicio que
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influye en el desarrollo; si el desarrollo es involuntario o volun-
tario; qué desarrollo se verifica por accién directa de la voluntad,
por accién indirecta; si hay érganos cuyo desarrollo interesa prin-
cipalmente a la economia humana; el decrecimiento y la debilita-
cién de que son susceptibles los érganos corporales; causas que en
ello influyen directamente, indirectamente; qué influjo ejerce en
el desarrollo fisico el de la mente; cuél es la relacién del desarrollo
con las razas, con los sexos, con las edades.

7. — Observacién de la naturaleza conducente a conocer: la
habilualidad de los érganos internos y externos del cuerpo hu-
mano; cudles son los modos del hébito; si el habito puede ser de
todos los érganos o sélo de algunos, si puede tener un fin general
o fines especiales; sus diversos grados de intensidad; causa prin-
cipal de la habituacién; carécter peculiar del ejercicio que influye
en la habituacién; si la habituacién es involuntaria o voluntaria,
inconsciente o consciente; qué habituacién se verifica por accién
directa de la voluntad, por accién indirecta; habitos favorables,
desfavorables a la salud y al desenvolvimiento del individuo; si
hay érganos cuya habituacién interese principalmente a la econo-
mia humana; si los hébitos son susceptibles de debilitacién, de
extincién; qué causas suclen obrar en la debilitacién, en la extin-
ci6n; qué relacién tiene la habitualidad con las razas, los sexos;
las edades, las disposiciones individuales.

v

Observaciones destinadas a distinguir:

8. — Las clases de objetos conocibles (sean cosas o, hechos),
fisicos y psiquicos, los fisicos naturales y artificiales, los reales e
ideales, los simples y compuestos, los compuestos que constan de
partes simples conocibles en orden sucesivo, los compuestos que
constan de partes conocibles de pronto en su conjunto, los com-
puestos que constan de partes compuestas conocibles unas después
de otras. Observaciones destinadas a especificar lo que puede co-
nocerse en los objetos aislados, las clases de relaciones que suelen
conocerse entre varios fenémenos, entre varias cosas, entre varios
hechos, entre éstos y aquéllas, entre varias relaciones. Si puede
aumentarse la apariencia de los objetos materiales, cémo, con qué
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fin, la de cuiles suele aumentarse; cual‘idad.es de lla ap;p::sclﬁ‘ ::;:
mentada. Si puede disminuirse la' apariencia de: 0s © -]e e
riales, cémo, con qué fin, la de f:uales SL}ele dlsmmt.ml'se, cll s
de la apariencia disminuida. Si los objetos materiales p Gk
cerse mas perceptibles que naturalmente.lo son, sin aumrl'1 o
disminuir en cantidad apreciable su-apariencia; como, cuales,
ué fin. -

q 9. — Si los objetos ideales, materiales, orign:lales pue;l:; 1-3;:
representados por otros materiales; clases de ob]elgos n.apc'lén o
tivos; en qué casos suele emplearse cada clase. %c‘;'lp ap
objetos; en qué casos se la suele emplt:*:e’lr. Venta];l-s y es;f s al]es
de los objetos representativos con relacion a los o -]e:m;l orig A 10;
y de la descripcion con relaciéon a los ob]et.o’s o;llgm es i};ﬂ bk
representativos, bajo el respeto de la perfeccion del conoc :

10. — Concepto didascologico (.16 objeto de l.:‘Ol:lDClmlBEI:lt::
Clasificacién didascolégica de los t?b}ems de conocnn.mnt?i. X :
men de la materia de varias ciencias para conocer si 0?1 a u;ln
tiene una o varias clases de objetos de conocimiento y cuiles som.

11. — Lo que son idea, nocién, conot':imiel.mto;lldea ° nocggl-
concreta, abstracta; particular, general; mdlvl'dua : c&)mlun._d i
servacion de la naturaleza para conocer -las cuahdades. e las ide
o nociones; si son o no relativas al sujeto y a las clrct.mstﬂnfu:i
externas; si el sujeto es falible en el conocer, aun e(;: clxrr:unrst a
cias dadas; en qué consisten el error, la verdad, la duda, la certeza,
la conviceién, la fe cientifica; si hay mayor grado‘de certezda ;n
la fe o en la conviccién. Relacion natural_ fle unas ideas \ifer ala (013-
ras con todas las demas verdaderas; relacién natural, artificial de
las ideas falsas con todas las demas verd.aderas 0 fz-ﬂsas. Dlstmc_llon
y clasificacién de las ideas o conocimiento relacionados con las
clases de objetos conocibles.

12. — Observacién de la naturalfizg para distinguir coln q;lq
aptitudes se conocen: los fenémenos fisicos de cada_clase,. cée.. e:
némenos mentales; las relaciones directas, las relaciones in 1rtlac
tas; las cosas o hechos compuestos que constan de.parte; simp 1:9
conocibles en orden sucesivo; los compuestos conocibles de prondo
en la totalidad de su conjunto; los compuestos que conlstan de
partes compuestas conocibles unas después de otras; las clases de
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cosas o de hechos; las reglas, las leyes; las relaciones de éstas

con cosas o hechos particulares. Aptitud a que se deben las ideas
abstractas.

13. — Observaciones conducentes a conocer: si el proceso de
las aptitudes mentales cognoscitivas es consciente o inconsciente;
si se conocen los procesos inconscientes, conscientes; cuales son
los procesos de los sentidos llamados fisicos; de la conciencia; de
las aptitudes cognoscitivas en el conocimiento de las relaciones
directas, de las clases, de las reglas, de las leyes, de las relaciones
de éstas con cosas o hechos particulares, de los objetos originales
compuestos que constan de partes simples perceptibles en orden
sucesivo, o de partes que se perciben de pronto en la totalidad de
su conjunto, o de partes compuestas que se perciben unas después
de otras, en la abstraccion; cual es el proceso en el conocimiento
por medio de objetos representativos, de descripciones. Nocion
general de los métodos naturales para conocer. Clasificacion y no-
menclatura de los métodos naturales. Si puede conocerse sin mé-
todo. Si los métodos del conocimiento valen lo que la inteligencia
del que aprende. Si puede conocerse cada objeto por varios méto-
dos. Si pueden conocerse por un solo método varias clases de ob-
jetos. Si hay un método para conocer cada clase de los objetos de

una ciencia cualquiera, o un método sélo para todos los objetos
de cada ciencia.

14. — Observacién de la naturaleza para descubrir: en qué
orden sucesivo se conocen unas clases de objetos respecto de las
otras, por causa del progreso que se verifique en el desarrollo de
las energias mentales del sujeto; si los objetos se conocen mejor
o no solos que asocidndolos con otros con los cuales estén estre-
chamente relacionados; eémo se conocen las clases de objetos y
las relaciones de unas clases con otras, cuando se quiere clasifi-
carlos; en qué orden se conocen varios objetos, cuando unos son
antecedentes légicos de otros; cémo se conocen los efectos dadas
las causas, como las causas dados los efectos; cémo se conocen
los procesos pasados, los procesos que estan verificandose; si se
pueden suprimir términos medios al estudiar series de objetos de-
pendientes unos de otros, o relacionados légicamente entre si o

_con el desarrollo de las fuerzas mentales; si se pueden conocer los
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objetos asi relacionados, alterando arbitrariamente su orden suce-
sivo natural.

15. — Observacion de la naturaleza para conocer: si las no-
ciones adquiridas por unas aptitudes cognoscitivas influyen en las
funciones de otras aptitudes cognoscitivas; si intervienen todas o
algunas de las otras aptitudes mentales en los actos cognoscitivos;
qué influjo pueden ejercer la memoria, la afectividad, la imagina-
cion, la voluntad, en la iniciacién, en el proceso y en el poder de
las funciones cognoscitivas; idea de los motivos que influyen en
la inteligencia; si son internos o externos respecto de esta aptitud;
motivos suficientes, insuficientes. Influjo de la atencion en las fun-
ciones de los sentidos, de la conciencia, de la inteligencia; cuél
es el influjo de los ejercicios practicos en la perfeccién del cono-
cimiento correlativo.

16. — Si la inteligencia influye en sus propias deliberaciones,
de qué modos; idea de la razén de obrar, si es interna o externa
respecto de la inteligencia; razén suficiente, insuficiente. Distin-
cion de los motivos y la razén de obrar; si la inteligencia puede
decidirse sin motivos, sin razén suficiente; en qué difiere la razon
juzgada suficiente bajo el imperio de motivos que obren en la
inteligencia, y la razén juzgada suficiente cuando ningtin motivo
influye en la funcién intelectual; conflictos de los motivos con la
razén de obrar: cémo suelen resolverse; juego de los motivos y de
la razén de obrar en la conducta ordinaria de las personas; la
relacién de los motivos y de la razén de obrar con las razas, con
los sexos, con las edades, con las temperamentos,

VI

Observacién de la afectividad encaminada a conocer:

17. — Cual es el origen de las sensaciones, sus relaciones con
las funciones cognoscitivas de los sentidos; cuél es el origen de
los sentimientos, sus relaciones con las funciones de la inteligen-
cia; si las sensaciones y los sentimientos nacen necesariamente;
clases de sensaciones, de sentimientos, segiin los grupos de ideas
con que tienen conexion; clases agradable y desagradable de sen-
saciones, de sentimientos; de qué depende que las sensacignes sean
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agradables o desagradables; de qué depende que lo sean los sen-
timientos; relatividad del agrado o desagrado de las sensaciones
y de los sentimientos; grados de duracién y de intensidad de las
afecciones, de qué dependen.

18. — Las sensaciones, sentimientos concordantes, discordan-
tes, opuestos, de qué depende que lo sean; si un mismo hecho
puede ser origen directo o indirecto de sensaciones préximas y
remotas, de sentimietnos préximos y remotos, de sensaciones pré-
ximas y sentimientos remotos; si las afecciones préximas y las
remotas originadas por un mismo hecho suelen ser concordantes,
o discordantes, u opuestas; de qué depende que esas afecciones
remotas sean o no sean concordantes con las préximas de origen
comin.

19, — Si pueden recordarse las afecciones pasadas; si recor-
dar las pasadas es volver a tenerlas; cuél es la condicién necesaria
para recordarlas; si pueden preverse las afecciones futuras; cudl
es la condicién necesaria para preverlas; si hay afecciones simul-
taneas; si se asocian las sensaciones, los sentimientos; a qué se
debe que al mismo tiempo se tengan varias afecciones distintas
con ocasién de los mismoos hechos.

20. — Influjo que en las sensaciones, en los sentimientos sue-
len ejercer las funciones cognoscitivas, las afectivas'de otro orden,
las recordativas, las constructivas, las volitivas; el influjo de las
demas aptitudes en la afectiva por razén del grado de su energia
normal o accidental; si las sensaciones, los sentimientos, pueden
provocarse, modificarse, atenuarse, extinguirse, evadirse, y cémo;
la relacién de la afectividad con las razas, log sexos, las edades,
los temperamentos.

VII

21. — Observacién de la naturaleza dirigida a conocer: si
difiere o no el recuerdo del conocimiento, de la afeccidn, de la
construccién, de la volicién; si la memoria es una o miiltiple;
cudles son las cualidades de la recordacién; de qué depende que
los recuerdos sean tenaces, faciles, fieles, precisos, claros; si todas
las clases de memoria suelen tener en igual grado dichas cualida-
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des; si suelen asociarse los recuerdos de conocimientos, de afec-
ciones, de construcciones, de voliciones; si unas clases de recuer-
dos son mas facilmente asociables que otras; método de la recor-
dacién; si hay recuerdos involuntarios, voluntarios, contrarios a
la voluntad; influjo que ejercen en las funciones recordativas las
otras aptitudes mentales; si este influjo se ejerce en el mismo
grado en todas las clases de memoria; si se pueden facilitar re-
cuerdos determinados a terceras personas bien dispuestas, a ter-
ceras personas contra su voluntad; en qué consiste el olvido; ol-
vidos temporarios, definitivos; en qué relacién estd la duracién
del olvido con la facilidad de recordar; la relacién de la memoria
con las razas, los sexos, las edades, la vocacién individual, las
ocupaciones ordinarias del sujeto.

VIII

22. — Observacién de la naturaleza encaminada a conocer:
cudles son los elementos de las construcciones mentales; en qué
consisten las construcciones sugeridas, las originales o invencio-
nes; en qué difieren las construcciones del conocimiento; a que
fin corresponden generalmente las construcciones sugeridas, las
originales; cuél es el método de las construcciones sugeridas, cul
el de las originales; si la aptitud constructiva por sugestién, por
invencion, es una o miltiple; si suele ser igual la energia de to-
das las disposiciones constructivas en cada individuo; de qué de-
pende la facilidad de las construcciones sugeridas, de las origina-
les; qué influjo ejercen las demds aprontes, el grado de saber, las
necesidades sentidas, en las construcciones sugeridas, en las ori-
ginales; qué relacién tiene la constructividad con las razas, los
sexos, las edades, el estado de las ciencias y de las artes.

IX

23. — Observacion de la naturaleza conducente a conocer en
qué consiste precisamente la volicion; si son elementos de la voli-
cién los actos de deliberar, de resolverse a obrar; qué relacién
tiene la volicién con las funciones ejecutivas mentales y con las
musculares de la vida vegetativa, de la animal; si la voluntad es
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aptitud fGnica o miltiple en cada individuo; si son igualmente
enérgicas, en cada individuo, todas las fuerzas volitivas; si la vo-
luntad se pone en accién por su propia virtud o cediendo el poder
de otra aptitud; qué influjo ejercen las deliberaciones en las voli-
ciones; si las sensaciones, los sentimientos influyen direcla o in-
directamente; de qué suele depender la energia de las voliciones,
su tenacidad; cudl es la relacién de la voluntad con las razas, los
sexos, las edades.

X

24. — Observacién de la naturaleza destinada a conocer: si
son susceptibles de desarrollo o aumento de energia los sentidos,
la conciencia, la inteligencia, la afectividad, la memoria, la cons-
tructividad, la voluntad; cuiles son los grados posibles de ese
desarrollo; a qué causas suele deberse el desarrollo de las aptitu-
des mentales; cardcter del ejercicio que influye en el desarrollo;
si los ejercicios destinados a desarrollar las aptitudes cognoseiti-
vas son iguales a los destinados a conocer; si las aptitudes menta-
les pueden debilitarse, hasta qué punto, por qué causas; si el
desarrollo mental se verifica voluntaria o involuntariamente; in-
tervencién de las demas aptitudes mentales en el desarrollo de
cada una; influjo del desarrollo de unas aptitudes en el poder de
las otras; influjo del desarrollo de las aptitudes fisicas en el de
las mentales; relacién de la susceptibilidad de desarrollo con las
razas, los sexos, las edades. -

XI

Observacién de la naturaleza para conocer:

925. — Si los sentidos, la conciencia, la, afectividad, la memo-
ria, la constructividad, la voluntad son habituales; en qué consis-
ten los habitos de que son susceptibles; qué grados de intensidad,
de tenacidad pueden tener los habitos; cuiles son los habitos pa-
sivos, activos; los hébitos privados, piblicos, individuales, colec-
tivos, particulares, generales; los habitos cientificos, artisticos,
econbémicos, morales, juridicos; los hébitos favorables, desfavora-
bles a las vidas individual y social; las causas de la habituacién;
el cardcter peculiar de los ejercicios destinados a habituar; i los
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ejercicios destinados a habituar las aptitudes cognoscitivas son
iguales a los destinados a conocer; el influjo de las aptitudes psi-
quicas en la formacién de los habitos mentales y particularmente
de la afectividad, la inteligencia y la voluntad.

26. — Si los habitos se forman voluntaria o involuntaria-
mente; si la voluntad ejerce su accién directamente en las aptitu-
des que se habitdan; si los actos habituales son conscientes o in-
conscientes, si se verifican mecanicamente o son pensados; si aho-
rran o no esfuerzo intelectual, atencién, energia ejecutiva de la
voluntad; si los habitos suelen desarrollarse, conservarse, debili-
tarse, extinguirse, y por qué causa; qué son las costumbres, cémo
se forman, cémo se conservan, cémo se pierden; la relacién de la
habituabilidad con las razas, los sexos, las edades.

XII

27. — Idea del destino, de la fatalidad de los seres y de los
fenémenos. ;Dependen éstos, seglin el fatalismo, unos de otros, o
directamente del poder supremo que ha predispuesto los aconteci-
mientos? Observacién de la naturaleza inorgénica y del reino ve-
getal dirigida a conocer si unos hechos son determinados en ellos
necesariamente por otros, sean fisicos, quimicos u organicos, y si
tales fenémenos se producen necesariamente con sujecion a leyes
invariables. Ideas de fuerza determinante o motivo positivo, de
fuerza determinada; de fuerza impediente o motivo negativo, de
fuerza impedida; si aquellas dos son idénticas, si lo son éstas, o
si la determinante es externa respecto de la determinada, y la im-
pediente respecto de la impedida. Si la determinacién de los fe-
némenos fisicos presupone necesariamente o no la inexistencia de
aptitudes cognoscitivas, sensitivas, volitivas, constructivas en las
fuerzas; si es compatible con la contingencia, con el error, con la
infraccién de leyes, con el desorden. En qué se asemejan y en qué
difieren el fatalismo y el determinismo mecénico que rige el mundo
inanimado.

28. — Idea general de la libertad de una fuerza respecto de
otras fuerzas: de libertad ilimitada, limitada; de libertad cons-
tante, intermitente. Observacién del ser humano dirigida a cono-
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cer: si sus funciones vegetativas son fatales, determinadas o libfes;
gi lo son los misculos voluntarios del cuerpo al ponerse en accién,
en el proceso de su accién, o si estdn sometidos al des‘tmo, a
fuerzas impedientes, delerminantes; si son libres los sentidos, 11_1
conciencia, la afectividad, la constructividad, al ponerse en accién,
en el proceso de su accién, o si son fatales o detenmn'ados a fun-
cionar o impedidos de funcionar por otras fuerzas; si es h!)_re la
inteligencia al ponerse en accién, en los procesos de su accién, o
si obra fatalmente, o determinada por otra aptitud; si es libre lzf
voluntad al ponerse en accién, en el proceso de su accién, o si
esa accion es fatal, o determinada, o puede ser impedida por otra
aptitud. Juicio sintético de si el ser humano es libre en sus accio-
nes fisicas, mentales; en qué grado.

29. — Si la libertad intelectual es compatible con los héabitos,
con la indestructibilidad de la fuerza, con las transformaciones’y
equivalencia de las fuerzas, con las detenninaciotne.s a que estan
sujetas las funciones involuntarias, con las leyes': flS}cas Y mc?rales
a que estdn sujetos los individuos con la preciencia .:;ltrlbmda a
Dios. Cémo se explica que a pesar de creer la humanidad entera
tan firmemente como cree que muchos de sus actos son erréneos;
contrarios a las leyes econdmicas, morales y juridicas; contingen-
tes, desordenados, pueden preverse acciones futuras individuales y
colectivas, y estas previsiones suelen servir de fundamento a re-
glas de conducta. Si la libertad humana se desenvucl.ve- en el indi-
viduo, en los pueblos, de qué depende ese desenvolvimiento. Rela-
cién de la libertad con las razas, los sexos, las edades.

XIII

Observacién de la naturaleza orgénica de los seres humanos
para conocer:

30. — Qué clases de trabajo puede hacer el individ'uo hu-
mano, sean de caricter privado o de cardcter publico; qué clases
de saber requiere, en general, toda clase de tr_abajo; que son, en
general, las ciencias puras, qué las cienciag aplicadas, qué los ejer-
cicios pricticos; en qué orden se adquieren, nat’urfilmente, laf
ciencias puras, las aplicadas y los conocimientos practicos; en qué
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orden se emplean, naturalmente; si el orden en que se-adquieren
! emplean es o no necesario o si es posible practicar sin conocer
ciencia aplicada, poseer ciencia aplicada sin tener ciencia pura;
Sué relacién hay entre estas expresiones: “aprender la practica”,
‘aprender practicamente”, “aprender experimentalmente”; cémo
es la ciencia aplicada o como se la aplica cuando la practica es
buena, cuando es mala; cémo es la ciencia pura o cémo se la
aplica, cuando la-ciencia aplicada es correcta, cuando no lo es,

31. — Cuadl es el fin de todo trabajo; en qué proporcién se
apre_nde- naturalmente la practica del trabajo, en qué proporcién
la ciencia aplicada, en qué proporcién la ciencia pura; qué apti-
tudes intervienen directa o indirectamente: en el trabajo destinado
a adquirir las teorias puras, a adquirir las teorias aplicadas, a
adquirir la pericia préctica, a desarrollar las aptitudes fisicas, las
mentales, a habituar las aptitudes fisicas, las mentales; qué apti-
tudes intervienen directa o indirectamente, en general, en los tra-
bajos “intelectuales” o “liberales”, y en los llamados “corporales”
o “mecénicos”; en qué orden intervienen las aptitudes.

32. — Qué influjo tienen en el trabajo el grado de desarrollo
de las aptitudes que intervienen, la vocacién, el habito especial
relacionado con el trabajo, el interés, la conciencia de la posibi-
lidad, la esperanza en el buen aprovechamiento del producto. Si
la aptitud del trabajo es susceptible de desenvolverse, cuales son
las condiciones del desenvolvimiento; limites del desenvolvimiento.
Relacién del trabajo con las razas, los sexos, las edades.

XIv

Observacién de la naturaleza orgénica de los seres humanos
con el fin de conocer:

_ 33. — El orden en que se ejecutan las series de ejercicios
fisicos, mentales, dependientes unos de otros, o de diverso grado
de dificultad; cuiles son los efectos del orden inverso; cuales los
de omitirse términos o grados intermedios; si el sujeto y el objeto
del ejercicio son o no el mismo en cuanto a la persona, al érgano
o a la aptitud que se habitiia o desarrolla; quién es el sujeto en
el trabajo de adquirir conocimientos teéricos, practicos; qué grade

— 114 —

.

de poder tiene cada acto de cada aptitud fisica o mental para
conseguir el fin a que se dirige, y qué importancia tiene la repe-
ticién de los actos.

34. — Cuéles son los efectos de las series no interrumpidas
de repeticién, de los ejercicios demasiado intensos; qué son el
cansancio, la fatiga, el agotamiento de las fuerzas fisicas y men-
tales, la rigidez de los miisculos activos, y a qué se deben; cuiles
son en general, los efectos inmediatos y remotos del exceso de
ejercicio fisico o mental, en cuanto al vigor y a la salud de las
aptitudes ejercitadas y de las que han estado en reposo, en cuanto
a la disposicién para el trabajo; cuéles son los efectos de la repe-
ticién tardia en cuanto al fin a que el ejercicio va dirigido; cudl
es la relacién de los intervalos con el grado en que se haya reali-
zado el {fin de los ejercicios; cuales son los efectos de la escasez,
de la carencia de ejercicio, en cuanto al vigor y a la salud de las
aptitudes fisicas, mentales, y en cuanto a los fines que se persiguen
por la ejercitacién; qué son la relajacion, la debilitacion, la atro-
fia de las aptitudes fisicas y psiquicas.

35. — Cuéles son los efectos de la ejercitacion moderada res-
pecto del desarrollo, de la habituacién, de la salud del cuerpo y
de la mente; cuales son los efectos del reposo higiénico, en gene-
ral, del reposo de unas aptitudes respecto de las otras, del reposo
de todas las aptitudes del cuerpo y de la mente; cudl es la dura-
cién del reposo exigido por la salud, y en qué difiere del exigido
por los fines del ejercicio: qué duracién suelen tener las series
eficaces de ejercicios destinados a realizar un propésito.

36. — Qué influjo suelen ejercer en el -trabajo fisico, mental,
los grados de que son susceptibles el bienestar, la autonomia, la
libertad del sujeto; si el trabajo suele sujetarse’a un plan, a una
direccién propia o ajena; si la direccién ajena estd sujeta a formas
de comunicacién del director con el dirigido, cuiles son ellas,
cuél es el fin propio de cada forma; en qué consisten la direccién
individual, colectiva, sucesiva, simultdnea; cuéles son sus ventajas
y desventajas respectivas. Desenvolvimiento de las condiciones del
trabajo; en qué consiste, de qué depende, cual es el limite maximo.
Relacién que tienen las condiciones del trabajo con las razas, los
sexos, las edades. - - ‘ - e
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XV

Observacién de la naturaleza humana tendiente a conocer:

37. — La necesidad econémica del trabajo, de la variedad de
trabajos, y especialmente del trabajo de adquirir ciencia, de desa-
rrollarse, de habituarse, de ensefiar; las consecuencias econémicas
de la actividad, de la inaccién; los efectos econémicos de que una
misma persona se consagre a una sola especie de trabajo, a mu-
chas especies, su relatividad; la cantidad relativa de personas que
se ocupan, cada una, en una especie de trabajo, en muchas espe-
cies, en las ciudades populosas, en los pueblos menores, en el
campo, en las naciones de civilizacién adelantada, atrasada.

38. — EI papel que desempefian los especialistas; el cambio
de productos de los especialistas, sus formas; la oferta y la de-
manda; la competencia; los cambios al contado, a crédito; el uso
de los contratos; si todos estos actos son arbitrarios o estan suje-
tos a leyes; si se desenvuelve la humanidad bajo el respeto eco-
némico; en qué consiste, de qué depende, cuil es el limite del
desenvolvimiento econémico posible.

39. — En qué consisten los estados de aislamiento individual,
de mera convivencia, de relaciones cooperativas libres, de relacio-
nes cooperativas sociales; fines que suelen tener la cooperacién
libre, las asociaciones; fin particular de adquirir conocimientos
teéricos, pericia practica, de desarrollar las fuerzas personales, de
habituarlas; qué asociaciones privadas suelen verificarse; qué aso-
ciaciones piblicas; qué efectos econémicos son propios del estado
de aislamiento individual, de mera convivencia, de cooperacién

libre, de cooperacién social; sus conveniencias e inconveniencias
relativas.

40. — Qué organizacién suele darse a las sociedades privadas,
a las sociedades puablicas; qué organizacién les conviene; qué
funcién suele desempefiar cada asociado en el ejercicio de la so-
berania del gobierno de las sociedades privadas, de las publicas;
qué funcién conviene que desempeiie.

41. — En qué consiste el desenvolvimiento de las relaciones
econémicas humanas; si es arbitrario, si esta sujeto a leyes natu-
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rales; si esas leyes se cumplen necesaria o libremente; limite§ del
desenvolvimiento posible; si se desenvuelve el concepto racmn,al
de lo 1til, en qué consiste este desenvolvimiento; cual es la razén
de ser de las reglas positivas de lo atil; si se desenvuelv? e} con-
cepto econdmico positivo, en qué consiste este desenvolvimiento;
cuél es la relacién del concepto racional de lo dtil con las razas,
con los sexos, con las edades.

XVI

Investigacién dirigida a conocer:

42. — Si los seres humanos observan reglas de conducta mo-
rales; si distinguen o no la conducta moral de la econémica; §i
todas las personas conciben la moralidad de igual manera. pual
es, seglin la ciencia, el principio natural supremo de la morah.da.ad
de las acciones; en qué consiste lo bueno, lo malo; en qué difie-
ren lo bueno y lo itil, lo malo y lo perjudif:ial; cu_éle-s son los
efectos que se siguen de cumplir, de no cumplir el principio de la
moralidad; el deber o la necesidad moral, su diferencia de la ne-
cesidad econémica, de la fisica; cémo se infiere del principio de
la moralidad el sistema de los deberes; casos.

43. — Si hay deber general de trabajar, con qué fines; si llmy
deber de ejercer una profesién, de ocuparse en varios trabajos,
con qué fines, dentro de qué limites; si hay deber de aprender,
de ensefar ciencia pura, ciencia aplicada, préctica, con qué fines;
si hay deber de vivir aisladamente, de convivir, de cooperar libre-
mente, de asociarse, con qué fines.

44, — Si hay deber o no de organizar las asociaciones, cémo;
si hay deber de intervenir en el ejercicio de la soberania, del.go-
bierno de las sociedades privadas, de las piablicas, cér-no; si se
opera en las costumbres el desenvolvimiento de las relaciones mo-
rales humanas; si este desenvolvimiento estd sujeto a leyes mora].es
naturales; si estas leyes se cumplen necesaria o libremente; limfte
del desenvolvimiento posible; si se desenvuelve el concepto racio-
nal de lo bueno, en qué consiste ese desenvolvimiento, cémo se
opera; cudl es la razén de ser de las reglas positivas de la moral;
si se desenvuelve la moral positiva; en qué consiste este desen-
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volvimiento, cémo se opera cuél es la relacién del concepto ra-
cional del bien con las razas, con los sexos, las edades.

XVl

Investigacién encaminada a conocer:

45. — Si las personas observan reglas de conducta juridicas;
si distinguen su conducta juridica de la moral y de la econémica;
si todas las personas conciben el derecho de igual modo. Cual es
segiin la ciencia, el principio natural supremo del derecho; en
qué consiste lo justo, lo injusto; en qué difiere lo justo de lo
bueno; lo injusto de lo malo; cémo se deriva del principio supre-
mo del derecho el sistema de los derechos; casos. Si hay derecho
general de trabajar con qué fines; si hay derecho de ejercer una
profesién, de ocuparse en varios trabajos, con qué fines; dentro
de qué limites; si hay derecho de aprender, de ensefiar ciencia
pura, ciencia aplicada, préctica, con qué fines.

46. — Si hay derecho de vivir aisladamente, de convivir, de
cooperar libremente, de asociarse, con qué fines. Si hay o no de-
recho de organizar las asociaciones privadas y publicas, como;
si hay derecho de intervenir en el ejercicio de la soberania del
gobierno de las sociedades privadas, de las piiblicas, como; si se
opera en las costumbres el ‘desenvolvimiento de las relaciones ju-
ridicas humanas; si estas leyes se cumplen necesaria o libremente;
limites del desenvolvimiento posible; si se desenvuelve el concepto

racional del derecho, en qué consiste ese desenvolvimiento, como
se opera,

47. — Cudl es la razén de ser del derecho positivo; si se
desenvuelve el derecho positivo; en qué consiste este desenvolvi-
miento, cémo se opera; qué relacion hay entre el concepto racio-
nal del derecho y las razas, los sexos, las edades.

XVIII

Inferencia y formula de las leyes naturales:

48. — De universalidad, integridad, concomitancia, propor-

cionalidad, unidad.
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49. — De objetivacion, de especificacion, de ordenacién 1o-

gica, de ordenacion investigativa.

50. — De desenvolvimiento, de continuidad, de coordinacion,

de combinacion.

51. — De oportunidad, de correspondencia, de adecucion
metédica. 2

59. — De ejercitacion adquisiliva,
cion, de intermitencia. .

53. _— De suficiencia, de atencton, de

de autonomia. :
10 ocia-
54, — De direccién, de acomodacion de las formas, de so

bilidad, de simultaneidad.

de repeticion, de acumula-

motivacién, de bienestar,

PARTE DEDUCTIVA
CIENCIA APLICADA DE LA ENSENANZA

XIX

55. — Deducir de la ciencia pura-de la ensenanzaegzeeflm:i
puede tener ésta; que ley debe S:umphr lo.que sed:n:er iy
totalidad y en sus partes; de cuéntas especies Plie g
fianza general, de cudntas la especial o profes:clma Rl
ey 105100102510::_ nacugiaalszrzctl;siste;:;l ei;ss.tituciones de en-
i en lo que tienen istico, iones
t;:f'.::nz:n:general 3 de ensefianza profesl.ox}gl, pc;r qlt::;, eg:sil :: ;2
razén de que la ensefianza general se d1Y1 aden :zseﬁanm e
ensefianza general primaria y los colegios de

ividi ié fi eciales
segundaria; si conviene dividir también las ensenanzas Csp

€n dOB T ados uno uifeI 10T ua“lad() Ene alnle]lt € p rato-
T e pl‘ a
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rio”), y otro superior, por que; en queé glfrlie:e,d S
ensefianza general, en particular l;a segpr; a et s e
especiales, inferiores o preparatoriasj si ia efls . es,la B
o especial, estd o no sujeta a leyes naturales; cua
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estas leyes, como se las puede deducir; deduccién y férmula de
las leyes naturales denominadas de universalidad, de integridad,
de concomitancia, de proporcionalidad, de unidad del saber, de
objetivacion, de especificacién, de ordenacién logica, de ordena-
cién invesligativa, de desenvolvimiento, de continuidad, de coor-
dinacién, de combinacién. Deduccion y formula de las leyes natu-
rales de la ensefianza llamadas, de oportunidad, de corresponden-
cia, de adecuacién metédica, de ejercitacion adquisitiva, de repeti-
cion, de acumulacién, de intermitencia, de suficiencia, de atencién,
de motivacién, de bienestar, de autonomia, de direccion, de aco-
modacion de las formas, de sociabilidad, de simultaneidad.-

56, — Deducir si el nimero de las leyes naturales de la en-
sefianza puede reducirse o aumentarse arbitrariamente; si puede
ensefiarse tanto sin sujetarse a ellas como sujetandose, y si de am-
bos modos puede alcanzarse éxito igualmente satisfactorio; si las
leyes naturales de la ensefianza son aplicables solamente en algu-
nos paises, en pueblos de cierto grado de civilizacién, o por per-
sonas de alguna raza, de algiin sexo, o de alguna edad determi-
nada; si aventaja la observancia de las leyes a la observancia de
reglas particulares, bajo los respectos de la facilidad de recordar-
las y de observarlas, de su acomodabilidad a las circunstancias, y
de la libertad intelectual de los maestros; en qué difieren el crite-
rio cientifico y el empirico, en materia de ensenanza; cual de los
dos predomina en la ensefianza argentina.

XX

57. — A qué clase de personas debe darse la ensefianza ge-
neral; en virtud de qué ley. Si esta ley obliga mas a dar dicha
ensefianza a las personas de una raza, de un sexo, de un deter-
minado grado de cultura, de una clase dada de la poblacién, que
a darla a personas de otras razas, sexo, grados de cultura, clases
de poblacién. Qué conflictos pueden ocurrir entre el deber im-
puesto por la ley y las circunstancias econdémicas y sanitarias del
pais, de las familias; ecémo se resuelven. Si la ley de universalidad
se extiende a las personas que hayan de recibir ensefianzas profe-
sionales, sean inferiores o superiores; por qué razén. Coémo se
explica la ley de universalidad en la Repablica argentina.’
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58. — Cuales son las leyes a que debe subordinarse el plan
de ensefianza general, de las ensefianzas especiales; qué condicién
deben cumplir las asignaturas propias del plan de la ensefianza
general, y las propias de las ensefianzas especiales, en virtud de
la ley de integridad. A qué conviene dar los nombres de asigna-
turas y de materias de enseianza. Si la ley de integridad exige
que se ensefien a las poblaciones rurales las mismas asignaturas
que a las urbanas, a unas clases del pueblo que a otras, a las per-
sonas de una raza, de un sexo que a las de otro. Conflicto posible
del deber que la ley impone con la posicién econémica del pais,
de las familias: cémo se resuelven. Si el plan de estudios de las
escuelas primarias y el de los colegios nacionales de la Repiblica
argentina contienen generalmente todas las asignaturas que de-
bieran tener por su fin. Si contienen algunas que estan de mas;
citar varias; por qué estin de menos, de mas; si el plan de estudios
normales de la Repiiblica argentina contiene todas las asignaturas
que convienen a su fin. Si tiene algunas de mas; citar varias; por
qué estin de menos, de mas; a qué debe atribuirse el defecto, a
qué el exceso; en que diferiria el plan de ensefianza que seria
propio de los colegios nacionales, del plan de una ensefianza pre-
paratoria de profesional; si puede bifurcarse la ensefianza gene-
ral propia de los colegios nacionales, o si debiera separarsela de
la ensefianza preparatoria profesional y bifurcarse ésta; si en un
mismo establecimiento pueden darse la ensefianza general segun-
daria y las ensefianzas preparatorias; con qué condicién relativa
a los alumnos.

59. — De qué clases de materias debe constar cada asignatura,
sea de ensefanza general o especial, por razén de qué ley. Acep-
ciones mas autorizadas ‘de los vocablos instruccién, educacion,
ensefianza, si la palabra “instruccién” debe comprender sélo las
ciencias puras y aplicadas; si la palabra “educacién” debe com-
prender sélo la parte practica de las asignaturas; qué comprensién
debe darse al nombre “ensefianza”. Si se comprenden o no todas
las clases de materias requeridas por la ley de concomitancia, en

los planes de ensefianza de las escuelas primarias y de los colegios

nacionales argentinos, citar algunas de las que faltan, sefialar los
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efectos principales que esa omisién produce en las condiciones
fisicas, econémicas y morales del pueblo; si en el plan de estudios
de las escuelas normales argentinas hay materias de menos, citar
algunas de ellas; por qué estin de menos.

60. — Cuénto debe ensefiarse de cada materia de teoria pura,
de teoria aplicada y de practica correspondientes a cada asigna-
tura general, especial; en virtud de qué ley. Si debe tener la mis-
ma comprensién la ensefianza general dada a las poblaciones ur-
banas, que la dada a las poblaciones rurales; la dada a las per-
gonas de una raza, de un sexo, de una clase del pueblo, que la
dada a las personas de otra. Razén de ser de los establecimientos
de ensefianza general primaria y de los de ensefianza general se-
gundaria. En qué orden deben redactarse los programas parciales
de las ciencias puras, de las ciencias aplicadas, de las précticas
de que ha de constar el programa total, y por qué razén. Si se
cumple bien o no la ley de proporcionalidad en las escuelas pri-
marias, en los colegios nacionales, en las escuelas normales de la
Repiblica; examen critico de algunos casos.

61. — Cémo deben coordinarse en el programa los objetos
de cada materia, por causa de qué ley; qué érdenes deben obser-
varse, al redactar el programa, respecto de las asignaturas entre
§i, respecto de las materias de cada asignatura, de las partes de
cada materia, y en virtud de qué leyes. Si se observan debida-
mente las leyes de coordinacién, de ordenacién logica y de desen-
volvimiento en los programas de las escuelas primarias, de los
colegios nacionales, de las escuelas normales primarias, de los
colegios nacionales, de las escuelas normales argentinos: examen
de algunos casos. Qué relacién guardan las leyes mencionadas con
el concepto de la ensefianza “concéntrica” o “ciclica”; cuél es la
f6rmula corriente de esta doctrina; cémo se la ha aplicado en la
Repiiblica argentina; su critica fundada en aquellas leyes.

XXI1

62. — Cuél es la edad mas conveniente para recibir la ense-
fianza general primaria; en virtud de qué ley. Cémo se aplica esta
ley en las escuelas primarias de la Repiblica argentina respecto
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de las F.dades de ingreso y de egreso; cuéles son las consecuencias
que el ingreso prematuro suele producir en el orden escolar; cudles
gon la-s. consecuencias del egreso prematuro en cuanto a ]a’solidez
de l.a instruccién y de la educacién. Cémo se aplica la ley de opor-
tunidad en los colegios nacionales, en las escuelas normales, con

relacrlon a las edades de ingreso y de egreso; efectos que por lo
comun se notan.

XXIII

_63. " Qué leyes rigen el trabajo de ensenar. Si, en general
las ciencias puras han de ensefiarse en presencia de sus objetos:
fmgmales; en virtud de qué ley. Si pueden representarse los ob-
jetos de todas las ciencias puras. Si pueden describirse los objetos
de todas las ciencias puras. Tratindose de objetos que pueder]1 ser
representa@os, coémo conviene mas estudiar las ciencias puras: si
en sus objetos originales o en sus representaciones. Traté.nd'ose
de objetos que pueden ser representados y descriptos, o descriptos
sol'amente, qué conviene mads: si estudiar las ciencias puras en sus
objetos originales o en sus descripciones, en sus representaciones
o en sus descripciones, en un sélo modo de estas objetivaciones o
combinando varios. Qué ciencias puras tienen objetos represen-
tables y descriptibles, o solamente descriptibles. Si es forzoso en
algunos casos privarse de objetos originales, de originales y re-
presentativos. Si, pudiendo estudiarse las ciencias puras en objetos
or.lgn_mles, conviene estudiarlas también en representaciones y des-
cripciones; por qué. Si en el uso de objetos originales, represen-
tativos o descriptos es indiferente la edad o el grado de’ desarrollo
mental del que aprende. Qué en su ensefianza sera més eficaz
generalmente: si la hecha en presencia de los objetos originales
de representaciones o de descripciones. Si a las ciencias aplicada;
se refiere la ley de objetivacion; por qué. Cémo se suele aplicar
la l'ey de objetivacién en las escuelas primarias, en los colegios
nacionales, en las escuelas normales de la Repiiblica argentinat.g

_ g4-d— Qué debe hacerse antes de comenzar la ensefianza en
virtu s e la ley clie especificacion. Cémo deben ordenarse los ob-
‘Jietos de conocimiento que tienen entre si una relacién logica de

A : : : :
dependencia; en virtud 'de qué ley. Cémo deben ordenarse los ob-
jetos que tienen entre si una relacién de causalidad; en virtud. de
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qué ley. Cémo se han de ordenar los objetos de conocimiento para
que se cumpla la ley de coordinacién; si esta ley requiere que no
se inicie ninguna clasificacién antes que se hayan conocido todos
los fenémenos, cosas y hechos de todas las ciencias puras, ni la
investigacién de las leyes antes que se hayan terminado todas las
clasificaciones. Cémo han de ordenarse los objetos para que se
cumpla la ley de desenvolvimiento. Qué condicion han de cumplir
estos modos de ordenar, en vista de la ley de continuidad. Que
materias deberdn asociarse en la ensefianza para que se cumpla
la ley de combinacién. Cuales son las consecuencias de omitirse
o de hacerse mal la especificacién de los objetos de conocimiento,
o cualquiera de los modos de ordenacién. Cémo se explica el he-
cho de que a menudo se ensefie sin especificar ni ordenar debida--
mente, y los maestros o profesores mo notan las consecuencias
aludidas. Si es menos necesaria la observancia de las leyes de
especificacién y ordenacién cuando se ensefia a adultos que cuando
se ensefia a nifios, o cuando se trata de ensefianza profesional
que cuando se trata de la general. '

65. — Qué aptitudes mentales ha de ponerse en accién prin-
cipalmente por virtud de la ley de correspondencia, cuando la en-
gefianza se dirija a hacer conocer: fenémenos fisicos; fenémenos
mentales; cosas o hechos; relaciones directas de fenémenos, de
cosas, de hechos o de relaciones, clasificaciones, leyes o reglas;

a hacer abstraer; a hacer aplicar reglas o leyes para deducir teoria
aplicada; a hacer valer la ciencia aplicada para realizar una

practica; a hacer ejecutar la prictica, segin sea ésta mental o

mental y fisica. Si, para hacer adquirir un conocimiento dado se.
ha de aplicar la misma aptitud, sea el objeto original, o repre-
sentativo de cualquiera clase, o descripto. Si el recordar las pala-

bras de una exposicién oral o escrita es senal de que se posee

el concepto enunciado por las palabras. Si el entender las pala-

bras de una descripcién es sefial de que se tiene el concepto de lo
descripto. Si la ley de correspondencia es menos imperativa res-
pecto de las ensefianzas profesionales que de la general .o vice-
versa, de los estudiantes adultos que de los nifios o al contrario.

66. — Qué método obliga la ley de adecuacién metodica a
seguir cuando la ensefianza vaya encaminada a hacer conocer fe-
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némenos fisicos o mentales, relaciones directas, clases, reglas, le-
yes, relaciones de éstas con cosas o hechos particulares, objetos
compuestos de partes simples que s6lo pueden percibirse en orden
sucesivo, objetos compuestos cuya totalidad se percibe de pronto,
objetos compuestos de partes compuestas que se perciben sucesi-
vamente, o a hacer formar ideas abstractas con ocasién de ideas
concretas, segin los objetos sean originales, o representaciones
suyas, o descripciones. Cudntos métodos deben emplearse en la
ensefianza de cada ciencia pura; en la de cada ciencia aplicada;
en la de cada practica, sea fisica o mental. Si el empleo de los mé-
todos naturales es igualmente necesario en las escuelas primarias,
en los colegios nacionales, en las escuelas normales.

67. — Quién debe, por la ley de ejercitacion adquisitiva, apli-
car las aptitudes, segtin los métodos apropiados, al adquirir cien-
cia pura, al derivar ciencia aplicada y al practicar: si €l que en-
sefia o el que aprende. A qué debe contraerse la exposicién oral o
escrita, en virtud de la ley citada, cuando, en vez de objetos ori-
ginales o representativos, se emplea la descripcién, segin sea el
grado de desarrollo mental del alumno. A qué condiciones debe
subordinarse el trabajo teérico y practico, instructivo y educativo
del alumno, segiin las leyes de atencién, motivacién, repeticion,
de acumulacién, de suficiencia. Si la observancia de las seis leyes
mencionadas es o no igualmente necesaria en las escuelas prima-
rias, en los colegios nacionales, en las escuelas normales, o, con
mas generalidad: en toda ensefianza, sea general o especial. Cémo
se suele cumplir esas cuatro leyes en los predichos establecimientos
de la Repiiblica argentina.

68. — Cual debe ser la conducta de los maestros y de los
alumnos en cuanto se subordine a la ley de autonomia; cardcter
educativo de la autonomia; si la autonomia del alumno excluye la
autoridad de los programas, de los reglamentos, de los maestros;
correlacién de la ley de autonomia con la de direccién en el go-
bierno de la ensenanza. Si el grado de autonomia del alumno y el
de direccién del maestro son invariables; y, no siéndolo, en qué
razén cambian y por qué causas. Significado y critica de las fér-
mulas: “aprendizaje enteramente libre”, “ensefianza enteramente
autoritaria”, “creciente libertad del alumno, autoridad decreciente
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del maestro”. Grado de autonomia propio de las escuelas prima-
rias, de los colegios nacionales, de las escuelas normales, Qué for-
mas deben emplearse en la comunicacién de los maestros con los
alumnos, durante la ensefianza de las ciencias puras y aplicadas, en

las escuelas primarias, en los colegios nacionales, en las escuelas

normales, segin como se apliquen las leyes de objetivacién, de
correspondencia y de adecuacién metédica.

XXIV

69. — Qué leyes rigen la organizacién de los establecimien-
tos de ensefianza. Si las ensefianzas primaria, segundaria y espe-
ciales deben ser individuales o colectivas, segin la ley de sociabi-
lidad; cuiles son las ventajas y las desventajas de la ensefianza
individual, de la colectiva; si la ensefianza doméstica es mas o
menos provechosa que la escolar, por qué; si la ensefianza debe
ser sucesiva o simultinea, cuando es colectiva, en virtud de qué
ley; cuéles son las ventajas y desventajas de una y otra; en qué

difieren las ensefianzas individual y sucesiva, la colectiva ¥ simul-

tinea; c6mo deben ordenarse los alumnos en la ensefianza colec-
tiva simultinea, en virtud de qué ley. Si se aplican estas tres leyes
en la ensefianza de las escuelas primarias de los colegios naciona-
les, de las escuelas normales de la Republica argentina, cémo.

v

70. — Qué leyes son aplicables al horario de los estableci-
mientos de ensefianza. Qué cualidades deben tener los horarios
para que se cumplan las leyes de continuidad, de acumulacién,
de suficiencia, de intermitencia. Si se cumplen estas leyes en los

horarios de las escuelas primarias, de los colegios nacionales, de

las escuelas normales de la Repiblica argentina, de qué modo.
XXVI

71. — Qué leyes rigen la disciplina de los establecimientos de
ensefianza. En qué debe consistir el cumplimiento de la ley de

bienestar; qué abusos pueden cometerse. En qué debe consistir el
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cumplimiento de la ley de autonomia; qu-, hechos son ?ontrario-s
a esa ley, por exceso o por defecto. En qué del_)e consistir ?1 cum-
plimiento de la ley de direccion; como se. qo_ordma el cqmphmlento
de esta ley con el de ejercitacién adqmsltn'ra':. En qué d.ebe con-
sistir el cumplimiento de la ley de motivacién; hecl}os incompa-
tibles con esta ley. Si se cumplen las cuatro leyes citadas en las
escuelas primarias, en los colegios nacionales, en las ’escuelas nor-
males de la Repiiblica argentina, de qué modo.—Qué son 'la cien-
cia de la instruccion, la ciencia de la educacion, la ciencia de la

ensenanzda.
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