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OBRAS DEL AUTOR

Nave del alba pura, poemas, 1927, Momevideo (agotndo),
El Hermano Polichinela, poemas, premio de poesin del Ministerio de
Instruceién P. y P. Social, 1929, Montevideo (agotado),
Siembra de pdjaros, doce canciones escolares muscadas por ol maestro
J. Tomis Mijica, adquirido por el Consejo N, do Ensofianea Pri-
* maria y Normal para sus escuelas (agotado),

Vida de un Maestro, novela autobiografica de ln experioncia podagdgicn

del autor, 1935, Montevideo y ediciones posteriores, Claridad, Bs.
Aires, 1937; y Losada, 1947,

180 Poemas de los Niios de la Escuela de Josualdo, amologin infantil,

1938, Buenos Aires (agotado).

Fuera de la Escuela, novela, continuacién de Vida de un Maestro, 1940,
Buenos Aires.

Artigas, del vasallaje a la revolucién, biografia novelada, 1940, B, Aires
(premio literario del Ministerio de Instruccién P. y P, Social).

Sinfonia de la Danzarina, poemas, 1942, Montevideo,

Probl de la Ed ion y la cultura en América, ennayo, 1943, Mon-
tevideo, (premio literario del Ministerio de Instrucelén P, y P.
Social) .

Los [undamentos de la Nueva Pedagogia, pedagogin, 1943, B, Aires,
(agotado).

José Artigas, el primer uruguayo, ejemplo para los nifios, Mogralin no-
velada para los nifios, 1944, B, Aires.

La literatura infantil, ética, estética y peicopedagogin, 1943, Montevideo,
y 1944, B. Aires (primer premio de Pedagogia del Conwejo N. de
E. P. y Normal (agotado).

500 Poemas de los ninos de la Escuela de Jesualdo, antologia, 1945,
Buenos Aires.

17 Educadores de América. Los constructores, los reformadores, ensayos
biograficos, 1945, Montevideo (premio de literatura del Ministerio
de Instruecion P, y P. Social)

La ensefianza en el Uruguay, resumen informative sobre la materia,
publicacién oficial del Ministerio de Instrucciéon Piblien y P. So-
cial, 1947, Montevideo.

Elegia autobiogrifica, poemas, premio anual de Poesin “Banco do la Re-
piiblica”, del Ministerio de Inst. Piblica y P. Social, 1949, Montevideo.

La expresion creadora del niiio, ensayo pedagédgico, 1950, B, Aires.
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“El que desatienda las leyes que rigen la men-
te del que estudia, no debe esperar sino resulta-
dos deficientes, tardios y engaiiosos, que conse-
guird a fuerza de imponer a sus jévenes educan-
dos crueles sacrificios, que no tardarin en produ-
cir la repugnancia al estudio, la adversion a la es-
cuela y el temor a los maestros, a esos segundos
pudres que deberian inspirarles con su carifio y
mansedumbre, los mds tiernos afectos del corazon.
No son menos funestas las consecuencias que se
derivan de lo arbitrario en la esfera de los hechos
educativos. La inobservancia de los métodos na-
turales, implica la subrogacién de unas facultades
por otras; y por ese camino se va dar predomi-
nio a fuerzas que no estin destinadas sino a pres-
tar el auxilio de su accidn ini d do
a la inaccion las facultades primerdiales de la men-
te, las que deben servir a la persona para com-
prender el papel que desempeiia en el mundo, pa-
ra conocer los fines morales a que debe encaminar
su conducta, y para realizar con ciencia y con con-
ciencia las aspiraciones supremas de su perfeccio-
namiento”., (Doctrina de los Métodos), F. A.
BERRA.







1. — OLVIDO DE BERRA Y DEL POSITIVISMO.

(Qué ha sucedido con Francisco Antonio Berra, para
que se le ignore casi totalmente, atin como una gran lec-
cion del pasado que impuso su doctrina a la Reforma?
Reconozcamos que un silencio de piedra pesa sobre su
obra y actividad pedagdgicas, en nuestro pais, a pesar de
que su nombre figure en los programas de la ensefianza
normal. ;Es que Berra sigue pagando todavia los hechos
que le suelen imputar como responsables de ese silencio:
su extranjerismo recalcitrante, su antiartiguismo demos-
trado a través de sus opiniones histéricas, que le valiera
duelos y quebrantos(!’; o es que el influjo del positivismo

(1) A través de su Bosquejo historico de la Repiblica Orien-
tal del Uruguay, Berra, que se propone con él, como historiador
“estudiar los sucesos pasados, sus causas y sus efectos: en demos-
trar qué leyes presiden el encadenamiento de los grandes actos
humanos; en discernir en qué cumplieron y en qué infringieron
las generaciones extinguidas las nociones que ahora se reputan
verdaderas; y en inferir eé6mo las consecuencias funestas se han
debido al error, y como se habrian evitado si se hubjesen cono-
cido y aplicado las verdades descubiertas posteriormente...”,
con lo cual define su posicién y propésito de historiador (pag. 17
de la edicién de 1895, Montevideo), analiza los hechos a menudo
a lo Cavia, panfletariamente, y en general en forma somera, sin
entender la mayor parte de las veces sus consecuencias, o sim-
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en el Uruguay fué si no débil, tan pasajero, que no aleanzé
siquiera para salvar del olvido a su tal vez mas completa
y particular expresion téorica? Si fuera lo primero —razo-
nes que se han esgrimido—, convengamos en que nuestra
sociedad no se ha hecho acreedora en este caso, a ningin
honor. .. antes bien, denunciaria su hostilidad chauvinista.
Pero si bien es cierto que esto puede ser verdad, no descar-
tamos nuestro presentimiento en cuanto a lo segundo. En
- tal posicidn hasta podriamos estar acompanados por quie-

‘nes sostienen “que la etapa positivista ortodoxa de Augus-
to Comte, que fué transformandose en una religién laici-
zada, no influyé en la ensefianza de la filosofia en el Uru-
guay, que solo asistio al cumplimiento de un espiritualis<
mo sin eclipses en los cursos de Placido Ellauri’..”®, Y
conste que, en un ultimo y riguroso analisis de la influen-
cia del positivismo, esa que para Zum Felde fué “un hecho

plemente desconociendo su realidad. Tal su posicién, cuando en-
juicia, por ejemplo, al contrabandista Artigas, o cuando afirma
que la “prepotencia avasalladora de Artigas” —término muy
utilizado por Berra—, “no queria la independencia de su patria
¥ si la mayor cantidad de poder posible para imponerse en su
provincia y fuera de ella” (pag. 354); o en todos los casos que
analiza los hechos que generaron nuestra independencia. Esta
historia (texto de nuestros institutos de ensefianza hasta fines de
siglo) fué combatida por Carlos M. Ramirez en su Juicio cri-
tico del Bosquejo Historico de la Repiiblica Oriental del Uruguay
por el Dr. Francisco A. Berra, (B. Aires, 1882), a través de una
documentada y apasionada, al par que con, criterio historicista,
defensa de Artigas y su gestién; de este héroe que no fué para
Berra mas que ‘“el representante de la barbarie indigena”. Re=
pelié Berra el juicio de Ramirez a través de su Estudio histérico
acerca de la Repiiblica O. del Uruguay... Montevideo, 1882, pe-
ro su defensa no mejord su exposieion, ya que invalidé su re-
futacién, sosteniéndose en Mitre, Lépez, Miller, que antes que
historiadores fueron francos detractores de Artigas, que defor-
maron su accién y su politica confederacionista,

(2) Alejandro Arvias, Vaz Ferreira, México, 1948, pég. 48.



IDEAS PEDAGCGICAS DE F. A. PERRA i §

consumado y definitivo desde 1890”(%), en los diversos as-
pectos sociales (politica, religiéon, cultura —en especial
educacién—, etc.), habria que aceptar su evidente influen-
cia. Es mas, creo que en rasgos generales, todavia estamos
bajo el influjo de sus Gltimas consecuencias. A mi incerti-
dumbre entonces, por falta de un estudio responsable, pre-
fiero el'adoctrinamiento de Arturo Ardao que, en laborio-
sa e inteligente preocupacién, ha tratado de reinvindicar
para el positivismo la influencia que se le ha pretendido
escamotear en la evolucién de nuestro pensamiento filosé-
fico.

En efecto, en los todavia originales escritos sobre Es-
piritualismo y Positivismo en el Uruguay —que su amis-
tad y generosidad me proporcionaron, y cuyo agradeci-
miento expreso en esta circunstancia—, en donde Ardao
continia el estudio del proceso de nuestro pensamiento
en la materia(®), curso que dicta en la Facultad de Huma-
nidades, éste revisa muy prolijamente dicha controversia
doctrinaria, asignandole gran papel al positivismo. A tra-
vés de su trabajo aparece esta doctrina componiendo el
basamento de nuestro mas elevado pensamiento posterior.
Toda la segunda parte de su obra se refiere a esta escuela
filosofica, y en ella, un capitulo estudia “la influencia del
positivismo en la culturg nacional”. Empieza Ardao por
situar su infiltracién en nuestro medio “en el Gltimo cuar-
to del siglo XIX, dentro del cual —dice— se inscribe la
parabola de su ascenso, triunfo y declinacién”; y afirma
que por su consecuencia, operd “una verdadera revolucion

(3) Alberto Zum Felde, Proceso intelectual del Uruguay,
Montevideo, 1941, pag. 201.

(4) Arturo Ardao, Filosofia pre-universitaria en el Uru-
guay, Montevideo, 1945.
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cultural, sin semejante en nuestra historia”, sobre todo si
se tiene en cuenta las condiciones ambientes. Es también
suya la afirmacién (que compartimos), de que una de las
causas de esa revoluciéon es que “el ciencismo —como acti-
tud filosofica— antecede aqui y trae consigo la ciencia
propiamente dicha”. Tal era nuestra ingénita desnudez en
ese aspecto. Darwin_primero y Spencer en seguida son los
responsables de esa infiltracion que los espiritus alertas
de Angel Floro Costa y José Pedro Varela, recogen y di-
funden en su prédica teérica: politica el primero; en su
accién educacional renovadora, el segundo.

“El positivismo en una carrera vertiginosa —dice Ar-
dao senalando los pasos de este proceso— habia llevado sus
representantes a la direccion de la Universidad desde el
80, habia impuesto la reforma del programa de filosofia
en el 81, organizado en partido en el 85 la reforma uni-
versitaria, y en el mismo afio por intermedio del rector
Vasquez Acevedo, se halla en situacion de declarar —ya
en pleno apogeo— que en el Uruguay las consecuencias
filosoficas de Darwin —casi desconocido dos lustros ans
tes— han sido llevadas mas lejos que su propio autor”(®),
La importancia de esta revolucion radicaria para Ardao en
que el positivismo no fué aqui una corriente ideolégica
de mera especulacion teérica —como sucedié en general
en FEuropa—, sino que fué “acogido como instrumento de
accién sobre la realidad nacional para transformarla y
superarla”, como igualmente sucedié en el resto de Amé-
rica. Lo deshabitado de teorias y doctrinas tradicionales
que se encontraba el continente fué siempre beneficioso

(6) A, Ardao, Ispiritualismo y positivismo en el Uruguay,
inédito,
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para convertir en material de uso, prestamente, las formu-
laciones que hasta nosotros llegaron. También lo fué en
este caso. Pero en donde este instrumento tuvo verdadera
eficacia para la transformacién social, fué en el campo
educacional. “Positivistas fueron José Pedro Varela y Al-
fredo Vasquez Acevedo —agrega Ardao—, conductores
respectivos de una y otra reformas (la primaria y la univer-
sitaria), como lo fueron igualmente los elencos de educa-
dores que secundaron a ambos. Y fué de su posicién filo-
sofica que derivd el fuerte espiritu cientifico naturalista
—cimiento de una nueva época de la cultura uruguaya—
impreso entonces a todas las ramas de la instruccién pu-
blica”(®), En este campo, la teoria que nutrié a nuestros
educadores, fué la de Heriberto Spencer, “nuevo Aristételes
sistematizador del positivismo cientifico del siglo XIX”
—en algln caso se dirfa: “son las ideas de Herbert Spen-
cer que pasan...”— en especial su obra La educacién in-
telectual, moral y fisica; y la de Alejandro Bain, a través
de su libro La ciencia de la educacién, manuales éstos que,
dice Pena en la narracién de la polémica de los positivis-
tas (cientistas y empiristas, Berra contra Romero) y en
su Homenaje a Spencer, eran “un arsenal inagotable” para
los combatientes(",

Estas obras, asi como numerosas otras de los positivis-

tas norteamericanos (a quienes Berra denomina yanquis),
i - -

fueron traducidas por Varela y sus colaboradores y publi-

(6) Ob. cit.

(7) Carlcs M. de Pena, Pro-Herbert Spencer, Influencia en
el Uruguay de algunas ideas de Spencer sobre educacion, Anales
de Instruccién Primaria, Montevideo, 1903, T. I, pag. 505.
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cadas en la Enciclopedia de la Educacién(®), caudal de teo-
rias esenciales para el adoctrinamiento, que cumplié su
cometido en funcion del pensamiento positivista. Creo que
este proceso filosofico alcanzo si no originalidad, persona-
lidad, en nuestro pais. El propio empirismo vareliano, por
cierta flexibilidad dialéctica que ofrecié en algunos aspec-
tos, muestra contornos de sugestiva particularidad. Y el
tedrico Berra, como asi igualmente cree Ardao, fué un
autor de “marcado acento personal”. Si bien su acervo
mayor es positivista, del que la Bibliografia inserta en los
Apuntes da minuciosa cuenta, no siempre Berra sigue ser-
vilmente esta doctrina, como veremos en el analisis que
hagamos de surobra; ni tampoco “hace adhesién expresa
de sus grandes supuestos filos6ficos”. Pero, agrega correc-
tamente Ardao, “por la esencial preocupacién cientifica y
naturalista que la rige (se refiere a la Bibliografia) no es
posible, sin embargo, dejar de considerar a su obra —consa-
grada en América y en Europa— un inequivoco producto
de la mentalidad positivista de la época, acaso el méas im-
portante, conque desde el punto de vista téorico se expre-
56 en ella a su hora en el Uruguay, en el campo de la filo-
soffa aplicada”(®).

Dijimo§ que no descartabamos el hecho de la transito-
riedad del positivismo —al menos como inquetud perso-
nal—, como una de las razones de olvido de Berra; y es
que si bien reconocemos que la infiltracion y entrona-
miento de esa filosofia fué rapido y eficaz (ganando instru-
mentos sociales de alta eficiencia propagandista como la

(8) La Enciclopedia de la Educacion la dirigié José Pedro
Varela y aparecié de 1878 a 1880; 5 volimenes.

(9) Ardao, ob. cit.
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escuela y la catedra), e, inclusive, sirviendo para cimen-
tar la formacién de importantes expresiones nacionales,
como las de Rodd y Vaz Ferreira, que se ha sefalado!19),
pasé pronto por lo deleznable —y controvertible por la
accmn— de su mecanicismo; decadencia que fuera vatici-
nada por quien no se caracterizara por ser gran profeta:
el espiritualista Placido Ellauri; cuando el positivismo es-
taba justamente en auge. Se ha sefialado como fecha de
su caida, la de 1897, instante en que aparece Carlos Vaz
Ferreira en la catedra de Filosofia, y que divide dos tiem-
pos del pensamiento uruguayo().

(10) Estos hechos son claramente 8enunciados por el Dr.
Ardao. Rodd, por ejemplo, en un articulo Rumbos Nuevos, al co-
mentar “un libro bien” (Idola Fori de Carlos A. Torres), rece=
noce que “el positivismo es la piedra angular de nuestra forma-
cién intelectual”; el positivizmo “de nuestros padres”, que “dejd
en nosoiros para lo especulativo como para lo de la préctica y la
accion, su potente sentido de relatividad; la justa consideracién
de la relaciones terrenas; la vigilancia e insistencia del espiritu
critico; la desconfianza para las afirmaciones absolutas; el respe-
to de las condiciones de tiempo y de lugar; la cuidadosa adapta-
cién de los medios a los fines; el reconocimiento cdel valor del
hecho minimo y del esfuerzo lento y paciente en cualquier género
de obra; el desdén de la intencién ilusa, del arrebato estéril, de
la vana anticipacién”. J. E. Rodd, Obras Completas, Buenos Aires,
1048, pag. 694). Y en cuanto a Vaz Ferreira, tildado inclusive de
pouxthsta total por algunos (Perrater Mora, Diccionario Filosé-
fcco). ¥ aunque se le pretenda inmune a e;cuelas “por no arraigar
en ningan suelo filoséfico” (A. Arias, Vaz Ferreira, ob. cit. pag.
63), ¥ si bien es cierto gue representa una reaccién contra el
espintu clasificador y “(.egado en la persecuciéon de los hechos”
del positivismo, que hizo crisis en Eurcpa a fines del siglo XIX,
se nutre del empirismo légico de Stuart Mill y de otras corrien-
tes (spencerianismo, practicismo ideolégico, creacionismo vitalis-
ta de Bergson) todas ellas provenientes de la fismia raiz, sin du-
da, En su Psicologia y su Légica, de las primeras obras/de Vaz
Ferreira, * davia... la idea pcsiti ‘de una filosofia
como ciencia’ {Arias, pag. 63). ot

(11) A.,Ardao_, Filosofia pre-universitar I

M w1 2 '_Q V& 5 M e e e 13 pAT T B



16 JESUALDO

La influencia de Berra durante la Reforma (influen-
cia verdadera ‘con su accién permanente) y con posterio-
ridad a ella, si efectiva en muchos aspectos, como veremos,
fué aniquilada por la corrosiva —y en general justa— cri-
tica de Vaz Ferreira a sus famosas leyes, el puédelotodo
de la ciencia pedagdgico-filosofica de Berra. La obra de
Vaz, en tal sentido, fué buena al desmenuzar ese tabii que
aleanzé a principios de siglo: el ciéntismo o cientificistho
mecanicista sin salida, y al abrir un nuevo horizonte a
la especulacién. Creemos que hasta en la forma impia
como lo hizo. Pero pensamos que en cuanto a la signifi-

.cacion de Berra y su aportacion, Vaz Ferreira fué parcial

al no revelar el lado positivo que alcanzé la teorizacién
y cultura pedagégica de Berra, como novedad pedagdgica
—en su tiempo—, que pretendia superar el girondismo
caduco de ese principismo politico-social imperante; al no
revelar sus esfuerzos y trabajos en pro de una mayor aten-
cion psico-fisiolégica del ser humano, con los nuevos cono-
cimientos de la ciencia y como antecedente para su mejor
aprovechamiento; al no destacar su informe sobre ense-
nanza secundaria que bastante ha servido para nutrir las
propias ideas de Vaz Ferreira, y otras muchas aportaciones
modernas que ain ahora (con el nombre de leyes de apren-
dizaje, del interés, etc.) estén en sus comienzos. ;No tuvo
nunca tiempo Vaz Ferreira para hacer conocer algunas de
esas “ideas y tendencias excelentes” que “en gran canti-
dad” —dice—, sembré Berra en sus cursos normales?(12),
Y, finalmente, como un reproche a todos los que han estu-
diado este problema ;cémo es posible historiar y evaluar

(12) C. Vaz Ferreira, Estudios Pedagdgicos, Serie II, Barce-
lona, 1921, pag. 63,
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nuestra reforma educativa, sin contrastarla con la ejecu-
toria del positivismo tan particular de Berra?

2. — SINTESIS BIOGRAFICA DE BERRA.

La importancia de la labor de Berra como “pedago-
gista”, usando su propia autodefinicién —“persona versada
en la ciencia de la educacion”—, en todo el correr del afio
1870 y siguientes, es posible valorarla s6io en una revisién
conjunta de los primeros y fundamentales pasos de la Re-
forma, con la creacion de la Sociedad de Amigos de la Edu-
cacién Popular y sus trabajos. Berra, si no figura al prin-
cipio en el seno de ésta, con la importancia que adquiriria
posteriormente, estuvo unido a la Sociedad, “desde el pri-
mer dia” (Berra firmé el acta de creacién de la Sociedad) ;
¥y unido “con entusiasmo”, como reconoce, “a los trabajos
que otros iniciaban”{!®), Como pedagogista, dijimos, por-
que eso: versacion culta, conocimientos tedricos abundan-
tes de la ciencia pedagogica y su formulacién cargosamente
codificada, por sobre todo lo demas, fué la preocupacién
por un lado, y la conducta por otro, de Berra.

Su biografia es simple, casi inexistente en hechos. Ar-
gentino de nacimiento (nacié6 en Buenos Aires, el 3 de

(13) F. A. Berra, Doctrina de los métodos considerados en
sus aplicaciones generales, B, Aires, 1882, pag. 6.
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diciembre de 1844, en pleno rosismo), muy pequefio ain
trasladdse con sus familiares (1852) a la villa del Salto,
en nuestro pais, en donde nacieron sus demas hermanos.
Su padre, carpintero espafol, ensefid a Francisco, al igual
que a sus demas hermanos, su oficio, que aquél ejerci6
casi hasta los dieciocho aftos. Terminada la escuela en la
lejana villa nortena, y como su padre viera las sobresa-
lientes deies de Francisco, en especial para las bellas artes,
lo envié a Montevideo en donde completé sus estudios pri-
marios en la escuela de Juan Manuel Bonifaz, y, poste-
riormente, de dibujo y pintura, que abandonara mas tarde.
Estudiantado y periodismo definen, por entonces, su des-
tino. En 1872 se licencid en leyes, ejerciendo la abogacia
al mismo tiempo que escribia en el periédico La Democra-
cia. “Mientras fué estudiante enseno Matematicas, Geo-
grafia Universal y Filosofia —escribe en su nota autobio-
grafica—: apenas hubo recibido el titulo de Bachiller en
Letras y Ciencias, concurrié a fundar el Club Universitario
y la Sociedad de Amigos de la Educacién Popular; pero
dedicod su actividad principalmente a la Gltima. En segui-
da de fundada esta institucion se le nombré pro-secreta-
rio; tres anos después ingreso en la Comision directiva de
la misma, y en ella, ha desempeifiado primeramente el car-
go de secretario; y después, sin interrupcion, el de vice-
presidente y el de presidente, hasta que por motivos de
salud, renuncié la presidencia y el puesto de individuo de
la Comision directiva en 1886. Colabord con José Pedro
Varela en la Sociedad de Amigos (y fuera de ella) en la
reforma de la ensenanza primaria; fué el iniciador de la
Sociedad Popular Educacionista del Durazno, en cuyos tra-
bajos hizo participar las mujeres, estableciendo en los esta-
tutos que ellas concurririan a componer la Comisién direc-
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tiva en una proporcion determinada” (14, Actué hasta 1894
en nuestro pais, fecha en la que se trasladé a su patria
para ocupar el cargo de Director General de Escuelas de
la Provincia de Buenos Aires. El 31 de julio de 1894 se hizo
cargo de sus tareas, ya en abierta lucha contra el Consejo
nombrado dos meses atras, por irregularidades que Berra
estimo graves, y que iban desde el manejo inescrupuloso de
fondos hasta la resistencia a aplicar sus leyes —lo que
habia sido aprobado en sesiones anteriores—, Estos hechos
dieron lugar al nombramiento de una Comisién Investiga-
dora por parte de la Camara de Diputados de la P. de Bue-
nos Aires. Berra acusd al Consejo ante la Comisién y docu-
menté sus cargos, consiguiendo la separacion de aquél. Des-
empeii6 este cargo hasta 1901('5). En los primeros meses de
1902, desconforme con ciertos principios politicos contrarios
a los que habia defendido, renunci6 al cargo, trasladandose

(14) Ob. cit. pag. 6 y sgte.

{15) El contenido de las actuaciones de la Comisién esta
recogido en el folleto: Resumen Documentado de la exposicion
oral hecha en los dias 1, 5 y & de julio de 1896 a la Comision In-
vestigadora de la Cdmara de Diputados de la Provincia de Buenos
Aires, presentada a la misma para facilitarle su recuerdo, por el
Director General de Escuelas, La Plata. El registro total de la ac-
tividad de Berra en ese cargo esta consignado en el “Boletin de
Ensefianza y de administracion escolar”, publicacién oficial dirigi-
da por el Director General de Escuelas de la Provincia de Buenos
Aires, F. A. Berra”, que se edité en doce numeros por afio, desde
1895 hasta 1901, reunidos en seis volimenes. Cada Boletin contiene
las siguientes secciones: Seecién del Director, Sec. de Colaborado-
res, Sec. de Consultas, Sec. de Transcripciones, Sec. de Documentos
Oficiales y Sec. Miscelanea. Esta publicacién, dice Berra definién-
dola, “expondra ideas y dar4 a conocer hechos; sera érgano de
difusién; pero no empleara para conseguir su fin, el medio de la
polémica, porque la experiencia ha demostrado que tal modo de
proceder apasiona mas no convence” (T. I, Nums. 1-4, Enero-Abril
de 1893, pag. 8).
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de La Plata a Buenos Aires. Alli desempefi¢ el cargo de
Profesor de Pedagogia de la Facultad de Filosofia y Letras,
y la Direccion del Registro de Propiedades(16) puesto que
ocupd casi hasta su muerte acaecida en 1906. Sus Gltimos
afios fueron oscuros y de pobreza. Vivio afiorando, se dice,
mejor época, la de su lucha por la educacién de nuestro
pais.

3. — BERRA EN LA SOCIEDAD DE AMIGOS:
LAS DOS CORRIENTES IDEOLOGICAS.

La actividad pedagdgica de Berra, iniciada como estu-
diante, se define en 1873, cuando fuera desighado para
integrar, conjuntamente con el Dr. Alberto Gareia Lagos
y Juan M. de Vedia, la nueva directiva de la Sociedad de
Amigos de la Educacién Popular, creada en 1868, a inicia-
tivas de José P. Varela y Carlos Maria Ramirez, segin el
Acta de Instalacién de la Sociedad, y por el Dr. Elbio Fer-

(16) De esta gestion, Berra nos ha dejado noticias en sus
Memorias de 1903, y 1904, la Gltima publicada al afio siguiente, la
que contiene ademés, un apéndice que trata sobre “La Ley de
Régimen Inmobiliario proyectada para toda la Replblica Argen-
tina por el Diputado Nacional Dr. D. José Galiano, Dictimen pre-
sentado a la Comisién de Legislaciéon de la H. Camara de Dipu-
tados por F. A. Berra”. En esas funciones, como en las anteriores,
su obra fué valiosa: mejoré las estadisticas, consiguié el nombra-
miento de mayor nimero de empleados, publicé memorias, etc.
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nandez, segun Berra‘7)., En realidad, su incorporacion
como miembro de la Directiva, tendia a allegar a la Socie-
dad, por una parte, un hombre culto en filosofia y doctri-
na y gran trabajador, y por otra, sin duda, dar satisfacion
al nuevo concepto filosofico que, ensefioreado de las prin-
cipales catedras europeas, pugnaba por vivir aqui tam-
bién su momento actual, excluyente. Berra, formado al in-

{17) En su Noticia sobre José Pedro Varela y de su parti-
cipacién en la Reforma escolar del Uruguay, B. Aires, 1888, nota
de la pag. 20, Berra dice: “Es creencia general de la cual he par-
ticipado hasta ahora que fué Varela el iniciador de la Sociedad
de Amigos; pero en el Acta de la Comisién directiva de ésta, co-
rrespondiente al 5 de agosto de 1869, estd consignado que “el ver-
dadero iniciador” fué el Dr. Elbio Fernandez, en una mociéon del
mismo Varela, aprobada por sus colegas”. Hasta aqui Berra. En
cambio, en el Acta de Instalacién —pag. 1* del ler. Libro de Ac-
tas de la Comision Directiva de la Sociedad de Amigos de la
Educacién Popular, en la actualidad bajo la custodia de la Direc-
cién del Colegio Elbio Fernindez, gracias a cuya gentileza hemos
podido hacer estas confrontaciones—, que fué editada por la So-
ciedad el 1° de noviembre de 1868, la tinica que conocen y han
leido todos cuantos han escrito sobre este asunto, se lee: *...acor-
daron adherirse al pensamiento iniciado por los sefiores Varela
v Ramirez..."”. Creemos, en realidad, que es un tanto confusa la
paternidad, pero que Berra, en su vieja inquina contra Varela
no supo o quiso clarificar lo suficiente. En el acta sefialada por
Berra —pag. 53 del ler. Libro de Actas, referido— se lee:
“...El mismo (se refiere a Varela que viene haciendo proposicio=
nes) hizo mocion para que el nombre que se diera a la primera
escuela que fundara la Sociedad de Amigos, fuera el de “Elbio
Fernandez”, su primer presidente, como recompensa de sus traba-
jos y de haber sido el verdadero iniciador de ella (el subrayado
es nuestro, J.) y de que se colocara su retrato en la sala de
clase...”, mocidn que es aprobada por unanimidad. ;Iniciador de
que: de la Sociedad o de la Escuela? Creemos que la referencia
aqui es mas bien a la Escuela que a la Sociedad, a pesar de que el
periodo “primer presidente” se refiera a la Sociedad, y al cual pa-
receria también y logicamente estar unido al final: “. ..y de haber
sido el verdadero iniciador de ella”; aunque también es cierto que
la referencia del retrato en la sala, de nuevo nos crea la duda. Es
cuerdo pensar que si Varela se refiriera a la Sociedad no mocio-
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flujo de estas nuevas doctrinas, comprometié “en el estu-
dio de las leyes que regulan la conducta de los hombres
la fuerza de su vocacién”, segin nos afirma#), Como con-
secuencia de este estudio le preocupoé el alterado regimen
del tal conducta humana, que venian sufriendo las socie-
dades sudamericanas y sus reflexiones le llegaron a con-
vencer “de que la causa principal de tantos desérdenes es
la ignorancia y la falta de educacion de las grandes masas
populares” —escribe—, y desde entonces se dedico a estu-
diar “la escuela en donde se instruye y educa las genera-
ciones nacientes”(19),

En un anélisis que realizé Berra sobre el estado gene-
ral de los establecimientos escolares del Rio de la Plata,
como medio de formarse “un concepto exacto del fin a que
debian dirigirse los esfuerzos”, advirtié que la organiza-
cién y conducta interna de estos establecimientos, “no
eran los que mejor correspondian a las grandes necesida-
des de nuestro estado social. Necesitibamos —dice— una

naria para que su retrato se colocara en la Escuela, sino mas bien
en la sede de la Sociedad, como generalmente se procede. Como
vemos es un tanto confusa la expresién que hace dudosa la pa-
ternidad. Pero no cabe duda de que tanto la Sociedad como la
Escuela (no mas que un producto de las necesidades practicas que
experimento la Sociedad), surgieron como consecuencias del am-
biente creado por las cartas de Varela a El Siglo, los articulos de
Ramirez en el mismo diario, y la conferencia de Varela (18 de
setiembre de 1868) al regreso de su viaje. Pudiera ser que la idea
momentéanea de asociarse haya partido del Dr. Fernandez —lo que
quiso reinvindicar Varela, un afio mas tarde en ocasién de su
muerte—, pero no se puede negar a José Pedro Varela toda la
gloria y el patrimonio de ese movimiento cultural que se inicia
con la fundacién de la Sociedad de Amigos.

(18) Berra, ob. cit. pags. 7 y sgte.
(19) Ob, cit.
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instruccion extensa y verdadera y las mas de las escuelas
suministraban una instruccién escasa y aparente; necesi-
tabamos desarrollar las facultades activas de la juventud
'y habituarlas de modo que constituyesen caracteres auste-

ros y formasen sentimientos nobles, y las mas de las escue-

las no educaban el cuerpo, ni el sentimiento, ni la inteli-

.gencia de los que en breve habian de ser miembros prin-
. cipales de la familia y ciudadanos principales de la Repli~
' blica”. Comprendi6 de este modo, al igual que Varela, que
era necesario “emprender una reforma fundamental”, y se
adhirié con entusiasmo, como vimos, a los trabajos em-
prendidos con tal fin(20),

Desde 1873 en adelante, pues, la presencia y frabajos
de Berra, en el seno de la Sociedad, plantean un punto
de vista téorico distinto, casi diriamos opuesto, por lo me-
nos ep algin sentido, al que sostenia Varela y sus ami-
gos, si bien los dos provenian del mismo tronco ideologico.
‘La lucha entre ambos durara todo el tiempo de la Refor-
ma, como se advierte en los estudios de sus contempora-
neos y en los del propio Berra, en especial en su Noticia
sobre José Pedro Varela y su participacién en la Reforma
escolar del Uruguay escrita por encargo de una revista
argentina(?!), que hemos citado.

Pero esta divergencia se acentuara cuando la provi-
| gion de las clases normales, en 1878, por la Sociedad, para
i mejorar la preparacion de los maestros e iniciar a nuevos
’ elementos. La clase de pedagogia le fué confiada a Berra, no
sabemos si equivoca o intencionadamente, ya que era bien

(20) Ob. cit, pég. 6.
i (21) La Educacidn, B. Aires, N¢ 45, 1° de febrero de 1888.
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conocida su filiacion antropologista. Con Berra, estaba
visto, los empiristas capitaneados por Varela no habrian
de alcanzar imponer sus ideas en esta materia. El argen-
tino trazo, desde su primera clase —cuenta—, su plan de
pedagogia téorico-practica en conformidad con las tenden-
cias de la pedagogia cientifica moderna. Esto produjo una
divisién que se acentud con motivo de empezar a publicar-
se los Apuntes para un curso de Pedagogia, 1878, en que el
doctor Berra desarrollaba su sistema de ideas comenzando
con un detenido estudio experimental psico-fisiologico de
la persona, induciendo de aqui las leyes pedagégicas, y
aplicando estas leyes a la ensefianza instructiva y educa-
tiva y al gobierno interno de la escuela. Los discipulos del
espiritu yanqui notaron desde luego que el doctor Berra
no abordaba inmediatamente las cuestiones relativas a la
metodologia practica, ni otras cuestiones propiamente esco-
lares, y que en vez de exponer conceptos practicos y com-
probarlos con el éxito alcanzado en Estados Unidps o en
la Escuela Elbio Ferndndez que sostenia la Sociedad de
Amigos para que sirviera de modelo a las otras, se detenia
a estudiar hechos, relaciones y leyes fisioldgicas, psicolo-
gicas y morales. Y, aunque el doctor Berra aseguraba y
demostraba que estos estudios lo conducirian 16gica y gra-
dualmente a las conclusiones que echaban de menos sus ad-
versarios, éstos sostenfan que la fisiologia y la psicologia
no eran pedagogia, ni tenian enlace intimo con ella. Enten-
dian que la pedagogia tenia existencia propia y que debia
ensefiarse independientemente de agquellas ciencias, y re-
putaban al doctor Berra un idealista que se rebelaba abier-
tamente contra la tradicién de la Sociedad de Amigos. La
Socledad tuvo que pronunciarse en esta grave disidencia,
que era disidencia de escuela mas que de opiniones indi-
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es. Se abri6 el debate con una impugnacion escrita

as in folio. Defendié el Dr. Berra su sistema y com-
las ideas contrarias en otro escrito no menos exten-

de la Comisién directiva que fué favorable a las doc-
y al libro del Profesor de Pedagogia. Esta resolu-

ricas y meramente practicas hasta entonees, se convir-
en cientificas de cardcter tedrico-practico”(2%),

~ Esta lucha polémica que hemos visto a través de las

A i 1 plano doetrinario, en sus conclusiones a las reglas,
que trata en la I Parte (;Cémo se debe instruir?) de sus
ajos Pedagdgicos, cuando sefiala y examina las dag
las que se enfrentarcon entonces y que las denomina
rica y Filosofica. La primera, preocupada por los ante-

(22) Carlos Maria de Pena, intimo amigo de Berra, como
era Romero de Varela, dice en su discurso de despedida a Berra,
rafz de su vuelta a la patria, en 1894, que “la discusién duré
meses, a razon de cuatro y seis sesiones mensuales, Se dis-

la tarde y por la noche y sesién hubo que durd hasta

da... El debate, que pasé por todos los tonos de la
6n y la polémica, fué una revista critica de los Gltimos
0s de los pedagogistas y filoésofos modernos, europeos y ame-
P ; sirvié para aclarar y fijar las dos fases opuestas de la
reforma escolar y contrabalancear el impulso exclusivista de una
¥ otra corriente de ideas. La Razén, Montevideo, 15 de julio de
; Alcance al N: 4610).

la

(23) F. A. Berra, Progresos de la Pedagogia en la Repitbli-
0, del Uruguay, Montevideo, 1889, pags. 14 y sgtes.




26 ‘ JESUALDO

las clases, ete., con el andlisis de cuyo material componen
su doctrina pedagoégica. En cambio, la Escuela Filoséfica,
sin prescindir de los antecedentes histéricos, no los toma
como objeto principal de su estudio, sino que esta escuela
piensa “acerca de las necesidades del hombre; de lo que
deben saber para satisfacer esas necesidades; de cuiles
son las fuerzas y medios de que el hombre dispone para
aprender lo que necesita saber; y del modo c¢émo dispone
de esas fuerzas naturalmente. Es decir, que estudian al
ser humano; buscan en sus facultades cognoscitivas las le-
yes que le son propias en el conocer y preceptian que se en-
sefia a los nifios con arreglo a su naturaleza psicolégica, a
las leyes cognoscitivas que le son inherentes”(24), La prime-
ra asi es una escuela antigua, agrega, de hombres prdcticos,
\‘\‘una escuela incapaz de realizar el progreso de la ense-
nanza” —preocupacion, como se sabe, del positivismo—,
porque “no puede dar mas perfeccién de la que tiene”. En
cambio, la segunda —en la que se afilia Berra, como ve-
mos—, que entiende “que su objeto es‘la pedagogia y no la
historia... es una escuela esencialmente cientifica y pro-
gresista”, y juzga que “la instruccién es trabajo del alum-
no sea éste nifio u hombre, y consagra sus esfuerzos a
investigar las fuerzas de que el alumno dispone para efec-
tuar ese trabajo, y los procedimientos mediante los cuales
esas fuerzas actlan”(2®), En consecuencia, para Berra, el
maestro de la primera escuela es “un maestro rutinero,
que no tiene mas ciencia que el ejemplo préctico de sus

(24) F. A, Berra, Cémo se debe instruir, Enciclopedia de la
Bducacién dirigida por José P. Varela, Montevideo, 1879, T. II,
phgn, 633 y sigte.

(30) Ob. cit, pag. 635.
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egasados y coétaneos, ni mas criterio que la autoridad
| ga de los hechos antiguos o generales, es un continua-
r mecanico de todos los errores tradicionales”; en cambio,
2l maestro de la escuela filosdfica, “no es precisamente un
Milésofo, pero es un hombre que observa y piensa... no es
el que hace lo que vé hacer, ni el que aplica reglas empi-
i ‘ricas ignorando su generacion y su verdadera importan-
\\cia, es el que conoce la fuente de la ciencia, el que sabe
~ e0mo emanan de ella los principios y como deben apli-
ktkal'se.' éstos en cada caso particular; es el que conoce, en
~ general, la naturaleza de los nifios... y que debe inducir
_de esas observaciones de todos los momentos el modo espe-
- cial como ha de hacer la aplicacién de los principios gene-
rales”(26),

Su actitud es, de este modo, la de un serio estudioso.
Sea cual fuere, entonces, el juicio que tengamos sobre
Berra y su obra, es de lealtad el reconocer su aportacion
a las luchas reformistas de nuestra escuela, y el espiritu
especulativo ejemplar de este hombre “que aplica lo mas
precioso de su actividad intelectual a estudios desinteresa-
dos”, como honestamente reconoce Vaz Ferreira, en un
medio 4rido y dificil, en donde los “practicones” son quie-
nes, en general, orientan y dirigen las actividades en casi
todos los drdenes, y no siempre con la certera luminosi-
dad de un Varela. El ejemplo de Berra, por tanto, es doble-
mente meritorio, por haber subordinado en su vida pabli-
ca, su accién a sus ideas, “y desde ese punto de vista su
vida fué siempre un ejemplo hasta el acto final de su carre-
ra de funcionario, cuando abandoné el puesto que proba-

(26) Ob. cit., pags. 635 y sigte.
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blemente constituyé la ilusién y la aspiracién de toda su
existencia, sacrificindolo en homenaje de una conviccion
sincera por la causa que creyé justa...”(7),

Pocos hombres de letras en nuestro pais, tuvieron tan
vasta resonancia cultural en el exterior, en su tiempo, como
la tuvo Berra con sus trabajos. Desde Francia, cuna de la
doctrina que sustentaba, Luciano Arréat, publicista y pro-
fesor destacado, elevaba los Apuntes de Berra a la calidad
de notables; B. Pérez, colaborador de Fouillet y de Ribot,

_afirma que su libro no tiene igual en Europa y que des-
pués de esta obra ya no es posible preguntarse si la cien-
cia de la educacion existe; Hippeau, monografista sobre
instruccién, uno de los hombres del momento pedagogico
francés, parangona sus Apuntes a las obras de Spencer y
de Bain, asegurando que Berra ensanchaba el cuadro a que
estaba reducida la ciencia pedagégica; la Gran Enciclope-
dia de Berthelot, lo destaca como un filésofo y publicista
de los mas valiosos del Rio de la Plata; el Dr. Dittes, del
Pedagogium de Viena, sefiala al Uruguay como ejemplo
para Europa a través de los estudios de Berra sobre la en-
sefianza secundaria, afirmando que en dénde se hallaran
hombres como Berra debia esperarse bien pronto una reac-
cién en la ensefianza publica; Siciliano, importante indi-
viduo de la Sociologia y Pedagogia italianas, consideraba
sus Apuntes superior a cuanto se conocia en su pais y en
Europa; en fin, Souza Bandeira, el alemén Golbeck, Paroz
y Marion, profesores de la Sorbona, los profesores chilenos,
ete.,, admiraban y elogiaban su obra y aplicaban muchos
de sus conceptos en sus instituciones y catedras.

(27) C. Vaz Ferreira, ob. cit,, pags. 62 y sigte.



4, — “APUNTES PARA UN CURSO DE PEDAGOGIA”:
ANALISIS DE SU CONTENIDO.

Ahora bien: ;qué se propone Berra con sus tan discu-
tidos Apuntes? El mismo nos lo sintetiza: “...dar a la peda-
gogia la organizacién sistematica que le faltaba para ser
una ciencia”(28), Lo que debe ser tal ciencia dentro de la
mayor perfeccion posible; destacar lo bueno de lo que existe
y lo mejorable dentro del empirismo mediante su ordena-
cién cientifica, y “suministrar el criterio con que deben
juzgarse las cuestiones de la ensefianza, sean tedricos o
practicos”. Se trata de un plan, de un gran plan, que es en
verdad, como senala Pena, la novedad de su obra. Y ese
plan, mediante la ciencia, concepto que, unido al de la edu-
cacion, resultaba la novedad europea de apenas pocos anos
atras. En efecto, es con Spencer y con Bain (éste es el pri-
mero que empieza a llamarle ciencia a la educacion), con
quienes comienza la nueva etapa que Berra se propuso
desarrollar en leyes y principios rigurosos. Su base ha de
ser la antropologia y las ciencias afines, Como en su Adver-
tencia nos denuncia, fué ante la incompetencia de los tex-
tos que existian en funcion al orden y método de su con-
cepcién, y a la insuficiencia de las clases orales, que co-
menz6 a dictar los apuntes que compusieron “el pequefo

(28) F. A. Berra, Noticia de las Obras Pedagdgicas y Diddc-
ticas expuestas por su autor, Montevideo, 1888, pag. 8.
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libro que se va a leer...” (719 densas paginas, en cuerpo
ocho y seis, en una caja de composicion de 10x17,...)

El libro trata en los seis capitulos de la I Parte, la
teoria de la ensefianza, y en el resto la practica de la misma.
Comienza el capitulo I refiriéndose al cardcter de la Peda-
gogia. Critica al dogmatismo que oscurece la razdn de los
maestros y les impide “combatir el desequilibrio” que crea
las diferencias de individualidades en casos como por ejem-
plo la gimnastica, al tiempo que propaga al empirismo,
“enemigo irreconciliable de todos los adelantos”. Desde la
primera pagina, pues, su planteo es una inflexible reac-
cién contra el empirismo; y si concibe la pedagogia como
arte, légicamente, mucho méas la predicard como ciencia.
Sostiene, en consecuencia, que no podra ser un buen maes-
tro el que no posea conocimientos cientificos, afirmando
-que el maestro “debe llegar a la practica por la teoria, y
al conocimiento de las conclusiones recorriendo todo el
camino que la inteligencia necesita andar para alcanzar-
1a”(29), Y si como vimos, para Berra, la teoria de la ense-
nanza forma un perfecto sistema de ideas, el sistema y el
método no podra ser otro, como diria Pena, que “el subir
de la observacion de los hechos a los principios, y descen-
der gradualmente de éstos a las leyes de aplicacion...”.

Sostiene Berra que antes de saber como se ha de ense-
nar, es preciso saber lo qué se ha de ensefiar; es decir, que
es previa la determinacién del “fin a que se dirige la ense-
nanza”, que no es otra cosa que el de satisfacer una nece-
sidad (necesidades comunes a todas las personas) de pro-

(20) Berra, Apuntes para un Curso de Pedagogia, 2* edic.;
1878, Montevideo, pag. 8.
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greso. “Continuar ese progreso es el objeto del deber, es la
ley suprema de nuestras acciones; ley natural, y por lo
mismo universal, eterna, inmutable...”, y cuya moralidad
consiste en cumplirla justamente. Progreso éste que no
es solo una necesidad moral, sino que también lo es, segin
Berra, de la inteligencia, del sentimiento y de la parte
fisica de nuestro ser. Toda preparacion asi ha de convergir,
hacia esta “ley de progreso orgénico”, cémo la llamara
Spencer, que es la ley de todo progreso, y que el filésofo
inglés la enunciara como: “Toda fuerza activa produce
mas de un cambio; toda causa produce mas de un efecto” (0,

Se entiende entonces, que en la base de los proposi-
tos de la ensefanza primaria, ha de estar una preocupa-
cion moral. Pero ademas de esta necesidad de ser bueno,
la enszhanza debe atender ctras necesidades, como son las
del desenvolvimiento de las aptitudes mentales y fisicas,
y la de la adquisicién del saber. Se infiere, por tanto, del
examen de estas necesidades, “que la persona ha de me-
nester para cumplir la ley moral y satisfacer sus necesi-
dades intelectuales y fisicas, tres cosas: caracter dispues-
to a obrar el bien; alto grado de potencia en las facultades
fisicas y mentales, y conoeimiento”, triple preparaciéon que
no puede efectuarse en corto tiempo. “Aiender a esa tri-
ple necesidad del ser humano —para Berra— es lo que
constituye la ensefianza primaria. Ensefianza —define aliin—
porque ensefiar es tanto emplear los medios que den por
resultado el desenvolvimiento de las facultades y de la
inclinaeién moral de los sentimientos, como el comunicarle
las nociones que el hombre necesita en la generalidad de

(30) Herbert Spencer, Estudios Politicos y Sociales, Sevilla,
1080, pag. 87.
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su situacién; y primaria, porque esa ensefianza es la pri-
mera en el orden cronologico y la mias elemental en el
orden logico que las personas pueden recibir”. Y concluye,
que “la ensenanza primaria satisfaria su razon de ser, si
suministrara al individuo desde la infancia las condicio-
nes generales que ha de necesitar cuando llegue a la edad
de la vida independiente, para realizar su perfecciona-
miento fisico, mental y moral, en armonia con el estado
presente de la civilizacion comin”(81),

Pero como para el positivismo, la naturaleza del suje-
to es la base de toda especulacion, ya que la educacién
hacia la cual tiende es “la positiva y préctica; una educa-
cién hecha —como la queria y planteé Spencer— para un
pueblo de industriales y de hombres de negocio, donde la
cultura desinteresada de las facultades humanas solo esta
admitida a titulo de complemento...”(#?) todo ha de de-
pender, como vimos, entonces, de esa naturaleza humana;
de las fuerzas con que se cuente para realizar esa empresa.
Serd necesario, en consecuencia, conocerla; descubrir sus
leyes relativas a la ensefianza y determinar el limite den-
tro del cual pueden satisfacerse las necesidades generales.
Y ese es el contenido del Cap. II. En mas de doscientas
nutridas paginas, Berra estudia el ser psico-fisico y sus
relaciones morales y juridicas. 4

El estudio antropolégico y psiquico que realiza Berra
es minucioso y esta respaldado en el mejor y mas novedoso
conocimiento cientifico de su tiempo. Pasa por su analisis
la forma exterior de la persona (forma, color, dimensio-

(31) Berra, ob. cit., pags. 15 y sigte.

(32) G. Compayré, Herbert Spencer y la educacién cien-
tifica, Madrid, 1910, pag. 27.
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nes, partes); la estructura del cuerpo (el esqueleto y sus
dimensiones, en sus diversas partes); las articulaciones,
ete.; substancia del cuerpo; los movimientos; la mente
(con su caudal de fendémenos psiquicos, desde las sensa-
ciones hasta la conciencia, el juicio, las ideas, los senti-
mientos, la voluntad, la fantasia, los actos organicos que
implican las sensaciones y la correspondiente descripcién
de los organos por donde se llevan a cabo estos fenéme-
nos) ; la voz (con todos los problemas a que da lugar, des-
de su emision hasta las distintas lenguas y sus caracteres
fonéticos), el drgano que la emite, su anatomia y funcio-
nes; la vida (sus complejos problemas psicoldgicos, sus
érganos y procesos) ; las particularidades de los sentidos, su
esfera de accién propia; las relaciones psico-fisicas; los
temperamentos; la propension imitativa; el habito; el de-
senvolvimiento fisico y mental (su proceso segin las eda-
des y los diversos organos); las condiciones de conserva-
cion y desarrollo y las leyes del ejercicio. Todas estas cues-
tiones estdn tratadas con amplitud y conocimiento, y su
extension nos impide siquiera un somero examen. Tan den-
so estudio sobre la fisica del hombre es el que sirve de
base para su plan ¥ su método. Es, como diria muy grafi-
camente su amigo Pena, “el basamento de la montaiia. De
¢l —agrega— saldran a poco las inducciones que suben y
suben en el interior, como otras tantas espirales, enlazadas
las unas con las otras para llegar a la cumbre formando
un solo punto; de alli bajaran después, por la parte exte-
rior, al mundo de los hechos tangibles, como otros tantos
genderos que han de recorrer las aplicaciones de la teoria
en la marcha diaria de la escuela”(3%),

(#3) De Pena, ob, cit., pag. 10.
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Luego, en los Cap. III y IV, Berra plantea su concepto
sobre la ensefianza primaria y establece sus principios fun-
damentales, reiterando criterios ya expuestos sobre el fin
real de la ensefianza y su naturaleza y que no es otro, en
cuanto al concepto, que “proporcionar a las personas las
condiciones que les son necesarias para cumplir el deber,
ya se refieran a su individualidad, ya a sus relaciones con
los demas miembros de la especie humana y el resto de lo
existente” —el fin moral que vimos—; y en cuanto a su
naturaleza, que éste consiste en la instruccién y la edu-
cacién, “dos factores de la moralidad” necesarios, porque
“sin uno de ellos es absolutamente imposible la realiza-
cién del bien”(34),

Berra se precia —no con mucha razén— de establecer
concretamente, por primera vez, la diferenciacién entre
instruccién y educacién. “La ensefanza tiene por objeto
el gobierno de las aptitudes personales, es decir, su conser-
vacién, desarrollo y hahito, es la ensefianza educativa la
que educe o da educacidn; la que suministra los conoci-
mientos es la instructive, la que instruye o da instruccién
—y agrega—: Como no se puede conocer sino por las apti-
tudes perceptivas, la instruccion se refiere a los sentidos,
a la conciencia, a la inteligencia; pero la educacién se rela-
ciona con todas las aptitudes del cuerpo y de la mente,
porque todas son suceptibles de conservacién, desarrollo
y habito”(3%), Esta preocupacion diferenciadora tiene im-
portancia en Berra porque, luego, en la practica, ajus-
tard, separada y repetidamente, a cada uno de estos dos
factores, sus famosas leyes.

(34) Berra, ob, cit, dpég. 220.
(48) Ob. cit, pag. 217, .
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En cuanto a los principios fundamentales que se asien-
tan, al igual que todo el fondo esencial de su teoria, en
Spencer y en Bain, como ya hemos sefialado, se refiere:
a la relacion de conformidad de la ensefianza con el fin
moral de los individuos, por un lado, cosa que Berra con-
vierte de inmediato en ley (ley porque es “una relacién
necesaria, ineludible, constante, universal y eterna”, de-
fine), y le llama: principio de correlacidn fingl: y a la
relacion de la ensenanza con la naturaleza del alumno,
cosa que es igualmente eterna y constante y que Berra
denomina: principio de correlacién subjetivg, Cada uno
de esos principios engendran sus leyes —para la instruc-
cién y para la educacién—; leyes “que hacen en los Apun-
tes el papel de brajula en la vasta soledad del mar”. Asi,
del primer principio se derivan cuatro: de integridad, de
suficiencia, de unidad y de universalidad. La de integridad
que sostiene la infinitud de su accién; “la educacién debe
extenderse a todos los deberes y derechos universales que
el individuo tiene en los tres estados determinados por la
relaciéon consigo mismo, con la humanidad y con la socie-
dad, y a los especiales que corresponden a la familia y al
estado. Abraza a la personalidad moral y juridica del indi-
viduo toda entera, integra, por cuya razén una de sus con-
diciones necesaria es la integridad...”(3), La de suficien~
cia, que se refiere al limite, a cudnto se debe ensefiar: “La
educacion —escribe Berra— tiene por fin inmediato pre-
parar a las personas para que cumplan los deberes que el
principio del bien les impone; es decir, darle las aptitudeq
gue para ello necesitan en los tres estados de mera indivi-
dualidad, de cooperacién libre y de cooperacién social. Exi-

(86) OB. cit., pag. 233.
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ge la moralidad salud completa: la educacién debe pro-
porcionarla; exige aptitudes desarrolladas: la educacién
debe desarrollarlas; exige el habito de todas las fuerzas
fisicas y mentales en el género de funcién o de trabajo de
que son capaces y tendentes a satisfacer las necesidades
morales del individuo, de la humanidad y de las colectivi-
dades sociales: la educacién debe formar esos habitos, no
en una medida cualquiera, sino en el grado suficiente para
cumplir su objeto. La moral determina, pues, la educacion,
el limite de la comprensién suficiente”(®7), La de unidad,
que se refiere a la necesidad de compenetraciéon doctrina-
ria —relaciones de identidad y semejanza— entre la edu-
cacion y la instrucecion, y entre “las particulares de las ma-
terias que integran cada rama de la ensefianza”; unidad
que se cumple “cuando todas las doctrinas particulares
son verdaderas en todas sus partes, pues no puede reali-
zarse la verdad del principio ético, sino por la verdad en
las ciencias y en las relaciones de los hombres”(®), Y la
de universalidad, que se refiere a si se debe dar o no una
ensehanza uniforme para todas las clases de personas; cosa
que al analizarla, en cuanto a la diferencia de sexos, con-
viene Berra en que lo que priva es una cuestion de mora-
lidad; se ha de ensefar “porque debe emsefiarse y porque
este deber en general es idéntico respecto a los dos sexos
en lo relativo a la extensién y a la comprensién que la
ensefianza primaria ha de tener”. Razones como la prece-
dente llevan a Berra a determinar que la ensefianza
estd regida por esa ley “en cuanto tiene por objeto dar a
toda clase de gentes, aptitudes que puedan ejercer en vir-

(37) Ob. cit., pag. 250.
(30) Ob. cit, phg. 261.
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tud de su naturaleza, y que deben tener por razén de los
deberes universales a que estan sometidos” (9,

Trece leyes —con las que se forma un total de dieci-
siete—, se derivan del segundo principio: el de correla-
cion subjetiva. Ellas son: la de ejercitacién de las aptitudes
propias, que, como su nombre lo indica, se refiere a la ne-
cesidad de ejercitar las facultades cognoscitivas y recor-
dativas del alumno; la de conformidad, o sea la correspon-
dencia que debe existir entre la aptitud perceptiva: sen-
tidos, conciencia e inteligencia (que para Berra son los
caminos para adquirir las tres clases de conocimientos: los
del mundo material, los de la mente ¥ las relaciones entre
unas y otras) y el objeto perceptible; la de adaptacién,
o sea la aplicacién de las aptitudes perceptivas de acuerdo
con el método (intuitivo, comparativo, de abstraccién, de
generalizacion, analitico, sintético, deductivo, inductivo y
sus combinaciones), que le es propio @ cada clase de cono-
cimientos; la de repeticidn, de continuidad y la de alter-
nacién, de los ejercicios, de obvia explicacion; la de orde-
nacién légica, o sea la observacion rigurosa del orden logi-
co para la adquisicién de los conocimientos; la de coordi-
nacién, o sea la correlaciéon de las asignaturas para la mas
facil aprehensién y mejor conservacion de los conocimien-
tos; la de progresién, o sea el desarrollo de las aptitudes
perceptivas paralelo a la ensefianza, de lo inferior a lo su-
perior, de lo menos a lo més complejo; etc.; la de atencién,
de innecesaria aclaracion; la de motivos, o sea la ensefian-
za por la excitacion y direccién de las aptitudes, mediante
préambulos o motivaciones; la de los 0bjetos, o sea la ense-

(39) Ob. cit., pag. 266.
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fianza mediante la excitacion con elementos materiales;
el objeto mismo del estudio o su representacion plastica,
grafica o descripciones orales o escritas; la de las formas,
o sea el método que ha de emplear el maestro para trans-
mitir los conocimientos a los alumnos; el maestro debe pro-
vocar {método provocative o socrdtico) las observaciones,
juicios y razonamientos de lo que conoce el alumno; enun-
ciar luego (método de exposicion) lo que no conocen, y
descubrir finalmente (la catequética o método de instruir
oralmente) el valor de las nociones que tiene el alumno.

En resumen, de acuerdo con sus leyes y con su propia
palabra: “puesto que el estudiante debe aprender por el
uso de sus propias facultades, aplicando cada facultad a
un objeto propio, observando el método peculiar de cada
facultad, repitiendo sus trabajos, dandole continuidad,
alterndndolo con el reposo, sujetdndolo a una sucesion 16-
gica, coordinindolos segiin convengan, y haciéndolos pro-
gresar segln progresan las aptitudes del alumno; se infiere
que el maestro debe atenerse de denunciar toda nocion que
los discipulos puedan adquirir por si, y que debe condu-
cirse de modo que éstos obren con arreglo a todas aquellas
condiciones con espontaneidad, sin econtar con fuerzas que
no sean las suyas propias. El inico modo de conseguir este
resultado es la forma que dé el maestro a sus conversaciones
con los discipulos” (49,

Con este capitulo termina lo que en verdad, y no
exento de razon, preocupara tanto a Varela. “...Es lo que
pasa con nuestro amigo el Dr. Berra: estd empefiado en

(40) Ob. cit., pags. 320 y sigte.
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no es lo que necesitamos. Hagamos practica escolar, he-
hos, hechos que rompan las cataratas de los mas cie-
gs..." —decia Varela a Pena, enjuiciando la excesiva
preocupacion teoricista de Berra, juicio que remataba con
upa peligrosa advertencia: “Ensefia més el diario de ocu-
mencias de una escuela norteamericana, que los tratados
¢ filosofismo aleméan...”4), Nos hubiera parecido maés
qie intemperancia, ignorancia, esta reaccion tan radical
de Varela contra la teoria cientifica (o que asi la creia
Bara) del argentino, si frente a la defensa que Pena hacia
Berra, Varela no hubiera agregado estas conclusiones
qte nacian de una realidad dolorosa: “No rechazo el estu-
di de la teoria pedagdgica, me contesté Varela —escribe
Pma—. Pero’la psicologia que ha de servir de base a la
pelagogia, no puede tener la extension que pretende nues-
trc amigo el Dr. Berra. No podemos pensar en maestros
perfectos, en filésofos completos, que han de proceder en
tod¢ por principios y por reglas derivadas de observacio-
nes rsicologicas, Bien puede la enseflanza desprenderse de
ese ‘Arrago de especulaciones trascendentales y concretar-
se I pedagogia tedrica a la enumeracién compendiada de
los toremas principales mas accesibles a la generalidad
de 1z personas y al nivel intelectual de los maestros. Es
una uestién de grados o de ddsis. La ensefianza es sin
duda una ciencia; pero la ensefianza es también un arte.
Como arte su cultivo es de la mayor importancia. Es for-
zoso pseerlo integramente, o con la mayor perfeccién po-
siblez .7(42),
Virela, con gran vision, con sentido de una realidad

(41 . De Pena, ob. cit, pags. 3 y sigte.
(42 Ob. cit,, pag. 4

i 4
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inmediata que era necesario contemplar, y con el practi
cismo que habia aprendido en los Estados Unidos, estaoa
‘mas en lo cierto, a corto plazo, del trabajo a emprendesse,
que Berra con ésta su repetida, clasificada, mecaniz*ia,
teoria que la querfa cientifica a fuerza de codificacion
y apartados, y por pretender responder a entrafiables leyas
‘que regulaban centripetamente al ser biopsiquico. Teotia
sin hechos, como denunciara Vaz Ferreira; especulacédn
mental, a menudo artificiosa, dominada por la supersticdn
de los hechos pequefios, como denunciara al positivis:po,
Wallon; generalmente errénea o confusa, aunque estuviera
_ bien inspirada en las nuevas concepciones filosoficas, Ca-
ro estd que ante el impetu y desborde de imagineria inli-
vidual del practicismo, que todo lo libraba a la tradie6n
pasada o-a la que esperaba crear, como advierte Bera,
era necesario esta especie de gran resumen legal qu: el
argentino, a fuerza de tantos procedimientos y métochs y
leyes, amaneré al extremo de convertirlo en una espece de
misterio, para su correcta aplicacion.

La segunda parte de los Apuntes trata, como diimos
anteriormente, sobre la practica de la ensefianza, v que
reclamaba el Reformador —y que no alcanzé a coiocer-
la—, en la que Berra nos demostrara como deben aplcarse,
en la funcion docente, sus conclusiones tedricas pam que
den los resultados de que son capaces. Deducir de la; leyes
descubiertas, las reglas metodolégicas que han de ajistar la
conducta del maestro en la transmision de los coroceres.
“Examinando el objeto de estas leyes —dice Bera— se
notard que la de integridad, suficiencia, unidad y iniver-
salidad, se dirigen a establecer qué extensién y conpren-
sién han de tener las materias de ensefianza, qué relacién
han de tener entre las partes de cada materia y (uienes
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han de instruirse y educarse; y que todas estas leyes se
refieren al programa de la instruccién y de la educacién”.
Las leyes de ejercitacién propia, conformidad, adaptacién
repeticion, continuidad, ordenacién légica, coordinacidn,
progresion, de los objetos y de las formas, demuestran sus
propositos ya enumerados y son “aplicables a la funcién
o trabajos de la ensefianza”, y las de alternacién, atencién
¥ motivos, relativas al gobierno escolar. A ajustar sus co-
metidos en tales situaciones (programa, funcién y gobier-
no escolares) instructivamente y educacionalmente, se de-
. dicara la segunda parte de su obra a través de innume-
rables libros, secciones, divisiones, capitulos, complemen-
tos, ete.
- — Relativo al programa Berra sostiene por su ley de in-
tegridad, que deben ensefiarse en las escuelas: escritura,
lectura, lenguaje, fisica, quimica, anatomia, fisiologia, psi-
cologia, logica, pedagogia, higiene (incluyendo gimnasti-
ca y canto), medicina, mineralogia, botanica, zoologia, geo-
logia, geografia, astronomia, aritmética, algebra, geometria,
historia, dibujo, moral, economia, derecho e industria, “si se
quiere formar generaciones aptas”. Claro esta que todo este
cumulo de conoceres deberia ser transmitido en diez o
quince grados, como nos dice en la parte correspondiente.
De’estas materias se daran (ley de suficiencia) lo que la
necesidad y el sentido practico —que el maestro prevee-
ré—, determinen. Berra aventura en cada asignatura si
no el programa, la esencia de su contenido, aunque como
no pretende desarrollarlo confia “en el buen sentido de los
maestros la tarea de aplicar la ley en la escuela con la
exactitud que su objeto requiere”(43). Estos conocimientos

(43) Berra, Apuntes, pag. 331.
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r'cﬁben ensefiarse a todas las personas (ley de universali-

dad), “aunque dando a las asignaturas la aplicacion espe-
cial que requiere el sexo y las circunstancias propias de
cada tiempo y lugar”; ya que si la lectura y escritura inte-
resan a todos, por ejemplo, mujeres y hombres, ricos y po-
bres, etc., no sucede lo mismo con la pedagogia o con la
economia que interesan en determinados limites; y que la
dificultad para esta universalidad estriba en saber la exacta
necesidad de cada persona en materia cultural, Y ademas,
el programa necesita unidad (ley de unidad), no sélo cien-
tifica (o de doctrina), sino pedagdgica (de plan), a fin de
que tenga “analoga estructura y cuya comprension esté
encerrada en el mismo grado de suficiencia” (44,

[_ En cuanto a la ensefianza instructiva en su faz meto-

(

dolégica, Berra revisa cada materia en funcion de las leyes
estudiadas. Para mostrar como procede, tomaremos el
ejemplo de una asignatura, Lenguaje, que nos servira para
estudiar el proceso de aplicacion de leyes que sufren todas
las demas, cuyo trabajo con las solas variantes de la asig-
natura en contenido, se repetird, como procedimiento.
Luego de un examen de la materia Lenguaje que le sirve
para determinar las relaciones que existen entre la pala-
bra, la idea y las cosas, deduce que el estudio del lenguaje
comprende: “conciencia de los fenémenos mentales que
se han de exponer y sus modificaciones y nocién de las
palabras o afijos con que se expresan estos fendomenos men-
tales, y nocién del modo cémo en el lenguaje se expresan
esas relaciones ya por simple justaposicién o yuxtaposicién
y uso de palabras especiales; la clasificacién de las palabras
v de las proposiciones, fundada en la clasificacion de las

(44) Ob. cit., pag. 356.
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ideas y de los juicios; investigacién de las leyes o reglas
a que esta sometida la expresién de las modificaciones y
de las relaciones”(4%),

A continuacién, de acuerdo con cada una de las leyes,
Berra ajusta la forma como se ha de proceder. Asi, por la
de erdenacidn légica, el maestro ha de ensefiar: “1°) cono-
cimiento de los objetos sean externos o internos; 2°) estu-
dio de la expresion oral de esos fenémenos y particular-
mente en ambos estudios, que deberan seguir una marcha
(paralela: 1°) nocién de las ideas aisladas (de cosas, cuali-
dades, hechos) y sus signos, las palabras; 2°) modificacio-
nes de las ideas aisladas (ntimero, género, tiempo modo)
¥ sus signos hablados; 3%) nocién de los juicios y modo de
expresarlos (proposicién); 4°) nocién de las relaciones de
las ideas que entran en el juicio y de la manera cémo se
expresan esas relaciones con el lenguaje; 5°) abstraccion
de las nociones concretas que preceden, su comparacion
para llegar a las ideas generales; 6°) comparacién y clasi-
ficacién de esas ideas generales (de palabras, modificacio-
nes, proposiciones y relaciones); 7°) observaciéon y compa-
racién de los fenomenos mentales de cada clase y su expre-
sién oral con el fin de descubrir el orden constante o ley
particular que siguen los fenémenos observados; 8°) indu-
ccién de las leyes o reglas generales”(46), Por la ley de
objetos, hacer perceptibles las ideas y voces (objetos pro-
pios del lenguaje) de los alumnos, ajustando en cada caso,
la palabra a la noci6én y viceversa. Por la ley de conformi-
dad, emplear “la conciencia para la percepeién de los fend-
menos orales y la inteligencia para la percepcién de las

(45) Ob. cit., pag. 358.
(46) OP\. cit., pégl. 359.
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relaciones que conducen a la clasificacion y a la investiga-
cién de las leyes y reglas”. Por la ley de ejercitacion, el
alumno es quién ha de aplicar sus facultades y extraer las
conclusiones siendo la actividad del maestro “esencialmen-
te directiva”. Por la ley de progresién, de ocho a nueve
afos “la instruccién debe versar principalmente sobre fe-
némenos sensibles .y relaciones inmediatas... fenémenos
de lenguaje ante todo y en seguida sus relaciones directas;
es decir, ideas de cosas, cualidades y hechos y sus modifica-
ciones, las palabras y flexiones con que se expresan; luego,
el juicio, la relacién de sus elementos, la expresion oral
de sus juicics y relaciones; y, por tltimo, las observaciones
y comparaciones tendentes a clasificar las ideas y modifi-
caciones, juicios y relaciones, a la vez que las palabras,
afijos, proposiciones y signos relativos que emplea el len-
guaje comin para expresar todas aquellas partlcularlda-
des” (4. Y en este orden de edades, hasta el aprendizaje
de las reglas gramaticales, de los doce a los catorce afios.
Por 1a ley de adaptacién, el alumno “debe aplicar el méto-
do intuitivo a la percepcion de la idea y de la palabra, y
el método comparativo al conocimiento de relacion. Asi,
si el maestro debe ensefiar el nombre taladro, debe asegu-
rarse, ante todo, de que el discipulo conoce esta herramien-
ta, de que sabe lo que es, de que la ha visto; luego, le hard
oir el nombre taladro, manifestando que asi se llama el
instrumento, con el que le hara conocer la relacion entre
la idea y el nombre” %), Por la ley de repeticién, se ha de
repetir “la observaciéon de los fenémenos que la constitu-
yen y las operaciones mentales que con su motivo ha de

(47) Ob. cit, pags. 361 y sigte.
(4_8} Ob. cit., pag. 364.
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verificar el alumno... y como la base de todos los conoci-

mientos esta en el vocabulario, es menester que en cada

repeticién se cambien las palabras que se toman como

i objeto de observacion, a fin de que el alumno se perciba

y se convenza de que son verdaderas las generalidades y

leyes que va descubriendo”(4?). Por la ley de continuidad,

insistir hasta que “el discipulo recuerde facil, pronta y cla-

ramente las nociones repetidas”. Por la ley de forma, o

modo como se comunicara el maestro con el alumno, Berra

reproduce dialogados de los métodos: provocativo sobre

nombres, acciones, tiempos verbales, etc. —en un solo par-

teo o dialogado, de preguntas y respuestas preparadas—;

1 expositivo —con el mismo material, por ejemplo: “—Re-

L cordaréis lo que quiere decir nombre, verbo, tiempo del

verbo, tiempo pasado, tiempo presente, tiempo futuro? —

Lo recordaremos muy bien porque es facil...”—; inquisi-

tivo, de la misma manera, y luego combinando las tres for-

mas (que Berra asegura que es propiamente la socrdtica
o mixta).

De esta forma procede Berra con todas y cada una

r de las asignaturas que exige para el programa escolar, re-

visandolas a la luz de sus leyes, primero como vemos, en

4 H';-, | funcién de la instruceién que se ha de transmitir; y luego,

" de la educacion que ha de desenvolver y habituar a la accién

—no sélo en general sino en su fin practico (educacién

especial) —, a las fuerzas del ser humano, sean ellas fisicas

o psiquicas. Proceso éste que generalmente se repite, ya

que el propio Berra reconoce que instruccién y educacion

estan muy unidas y las diferencias de la educacién espe-

cial con la instruccién no siempre alcanzan a justificarse.

(49) Ob. cit., pag. 365.

-
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Al final de ambos libros (1° y 2° de la II Parte) Berra
procede a aplicar al programa entero las leyes de ordena-
cién légica, progresién y coordinacion, a fin de “establecer
en qué orden légico se han de suceder las varias asignatu-
ras, qué asignaturas han de estudiarse en cada edad y como
ha de coordinarse su ensefianza para que reporten mas
ventajas que si cada materia fuese ensenada aisladamen-
te”(50), :

De esta forma, partiendo del trabajo de los filosofos,
que en este punto han hecho méas que los maestros —dice
Berra—, analiza las clasificaciones de Comte, cuya “doc-
trina no resiste completamente a un examen atento”, pues
es incuestionable que ciertas asignaturas de la serie puedan
estudiarse aunque se ignoren otras que las preceden(5');
y de Spencer, que no es totalmente exacto en negar la de-
pendencia légica que el orden de sucesion comtiano sostie-
ne, pues cree “que las mas de las asignaturas tienen una
parte independiente que puede ser estudiada a un tiempo
sin necesidad de observar un orden de sucesion; y por otra
parte, cuyo conocimiento no puede obtenerse sino con el
auxilio de ciencias distintas, motivo por el cual se deben
estudiar después que ge tengan esas nociones gque han de
servir de antecedente logico”(*®), En ésta, como en otras
circunstancias, como se ve, Berra marca sus discrepancias
con el positivismo asaz mecanicista, y refirma ese “acento
personal” que sostuviéramos con el Dr. Ardao, al principio
de este trabajo.

et

(50) Ob. cit., pag. 609.
(51) Ob. cit,, pag. 459.
(52) Ob. cit., pag. 459.
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Y, en consecuencia, en dieciocho puntos siguientes,
establece Berra —luego del examen previo de cada asigna-
tura—, la ordenacion légica de las materias que pueden
estudiarse simultdneamente y las que han de estar sujetas
a la sucesion logica. En el primer caso, “y sin recurrir a

‘estos conocimientos escolares: el lenguaje, la escritura, la

lectura, la aritmética; la parte de la geometria que trata
de las formas de la extension; la parte de la fisica, la qui-
mica, la mineralogia, la boténica, la zoologia, la geografia,
la cosmografia, la fisiologia, la psicologia que trata de fené-
menos accesibles a los sentidos, con o sin el auxilio de ins-
trumentos y de las generalizaciones e inducciones a que
pueda llegarse partiendo de ellos por conocimientos empi-
ricos, tales como las clasificaciones y las leyes fisicas”(53),
Todo el resto a transmitirse estard sujeto a la sucesion
logica.

Pero como esta ordenacién no le es suficiente, nece-
sita establecer qué clase de ideas de cada asignatura, corres-
ponde en cada edad del nifio, “de modo que se estudie en
cada edad, la parte de todas las materias que corresponda
al grado de desarrollo mental propio de la edad” ley de
progresidn) (54); y ademas, “las conexiones de otras clases
en virtud de las cuales se facilitan el conocimiento de una
materia por conocimiento de otras” (ley de coordinacién),
cosa que ejemplariza Berra con geografia e historia, ana-
tomia y fisiologia, etc.

Asl, de la misma manera.y por separado, procede para
la educacion y luego para ambas reunidas. Reitera su con-

(53) Ob. cit., pag. 4_165.
(54) Ob. cit., pag. 468.
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cepto de que no debe prevalecer ni teoria ni préctica; y
esto no por eclecticismo, sino porque “la razon y la expe-
riencia me convencen —dice— de que ambas son insepara-
bles”(5%); pero si, que la instruccién debe preceder siem-
pre a la practica —lo contrario de lo sostenido por los em-
piristas—, “puesto que ésta (la educacién) se reduce a
practicar la teoria que aquella ensefia”; su orden logico,
asi, es de la instruccion a la educacion, y todavia, en cuan-
to a las lecciones intuitivas —con que cierra la comple-
mentacion de los libros anteriores—: “que éstas sirven
para desarrollar las facultades mentales del nifio”, y tienen
en consecuencia, un ‘“caracter esencialmente educativo,
preparatorio”; que no difieren de la doctrina que sostiene,
ya que no pueden ser mas que instructivas educativas, es-
tan contenidas en ella y no se justifican por si, como tales,
separadamente, sino porque en realidad, para Berra, no
se atiende a la educaci¢fi ni se aplican a la ensefianza en
general las leyes como debieran aplicarse, cosa que se hace
con las lecciones de cosas.

Y, finalmente, el libro III, de esta 2a parte, esta dedi-
cado a revisar el gobierno escolar siempre a la luz de sus
leyes, —no a la escuela en si: edificio, domicilio, utensilios.
personal de administracion, ya que muchos de estos temas.
para Berra, corresponden a arquitectos, higienistas, etc.—,
sino en cuanto al personal de la escuela (alumnos, maes-
tros) y a la administracién. Y de nuevo, nos examina lo
que debe ser el alumno en virtud de la ley de universali-
dad: desaparicion de clases sociales, igualdad, respeto mu-
tuo, principio de la democracia, etc.; de la integridad, sufi-

(B6) Ob. cit., pag. 616.
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ciencia, repeticién, continuidad y alternacién: cursar to-
das las asignaturas, en toda la extensién que requieren,
y no poner fin a los ejercicios mientras no haya alcanzado
los objetivos de la ensefianza; de las de coordinacién, orde-
nacién légica, unidad, objetos y atencion: encontrar las
afinidades naturales que tienen las materias, ordenarlas
y correlacionarlas “de modo que todo se enlace en una
concepeion general armoénica”(®®), buscar la ciencia en la
naturaleza; subordinar la obra personal a las leyes natura-
les; y las de progresién, motivos y forma: extender el ci-
clo de su accion fisica y mental, superar sus progresos por
moviles sucesivamente cada vez més nobles y racionali-
zarlo, y crearle autonomia.

En lo que respecta al maestro, a través de las mismas
leyes: segun la de integridad: conocer a fondo todo lo que
ha de ensefiar, cuidar su preparacion diaria, y seguir su
preparacion constantemente; la de suficiencia: alcanzar
una cultura que facilite lo més posible el cumplimiento
eficaz de su mision, consecuencia de la primera, en todo
instante, sin apelar a dilaciones ni escamoteos; la de uni-
dad: evitar dudas e interferencias entre su teoria y su
practica; entre su vida y su accidn; la de coordinacion:
relacionar los esfuerzos instructivos y educativos para ob-
tener mas resultados simultdneos que aislados; la de obje-
tos: la utilizacién, en todos los casos que no sea posible
utilizar el propio objeto, sus imitaciones mas eficaces en
el orden: plasticas, graficas, descripciones; la de ejercita-
ciém propia: dirigir la accion de sus diseipulos, nunca sus-
tituirlos; “no imponerles opiniones; ni enunciarlas antes
que los nifios hayan formulado las suyas, ni sugerirles por

(56) Ob. cit.,, pag. 628.
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medios mas o menos indirectos las soluciones de las cues-
tiones que les propongan, ni trabar en lo mas minimo la
libertad amplisima que deben gozar en sus juicics respec-
to a.las cosas, las personas y los hechos*7); de conformi-
dad: tratar de que de su conccimiento de las facultades
fisicas y psiquicas dependa el grado de cumplimiento de
esta ley; la de aedaptacién: conocer de qué manera funcio-
na cada aptitud, y con qué clase de ideas o ejercicios se
relaciona cada método y aplicarlos cada dia; la de atencién:
el conocer las realidades temperamentales de cada alum-
no para requerir por ellas su econducta y evitar la dispersion
en general de los alumnos; la de repeticién: tener un claro
sentido del objetivo de la educacién y de la instruccion, y
de la naturaleza de sus alumnos, para regular por él, los
ejercicios de repeticion, mediante los recursos e ingenios
que le sirvan para evitar la monotonia o desinterés; ia de
continuidad: saber calcular qué cantidad de efecto pro-
duce cada lecci6n y su duraciéon para no malograr sus pro-
positos didacticos; la de alternacidn: poseer el conocimien-
to del juego de la ejercitacién y del reposo y su proyeccion
en el aprendizaje del nifio; de la ordenacién légica: domi-
nar el conocimiento de la légica con que se suceden unos
a otros los conocimientos vy los hechos del organismo, o
con que se derivan las funciones unas de otras; la de pro-
gresién: saber realizar la observacion metddica de la mar-
cha que llevan los poderes de cada uno de sus alumnos, a
fin de adaptar a ella los ejercicios tedricos y practicos; la
de los motivos: poseer el conocimiento del corazéon huma-
no y la suma perspicacia para observar sus reacciones, de
modo que pueda conocer sus méviles y sus condiciones; la

(87) Ob. cit., pag. 634.
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4 formas: dominar el medio que le capacite para trans-
nltir més provechosamente el conocimiento, mediante ex-
lones o dialogos; y la de universalidad, por la que el
‘muaestro ha de evitar caer en distinciones de razas, clases,
glones etc., frente a sus alumnos, para la extensién de
e Instruceion y de la educacion.

hie o

De la nusma:%anera procede con la aplicacién de sus

en la organizacién de la escuela, sobre lo cual resu-
mimos: que se ha de ensefar simultineamente; que los
alumnos se graduarén segiin su instrucciéon y educacion y
~ o dividirdn en grados, frente a cada cual se colocard un
~ muestro; que para determinar el grado al que pertenece
i 6l alumno, hay que promediar educacién e instruccién, y
ol la diferencia es muy considerable, se tendri en cuenta
rama menos adelantada; que la edad de los nifios de un
o grado debe ser més o menos uniforme; que el na-
ro de grados en que ha de dividirse la ensefianza ha de
de diez a quince (no especifica si engloba o no alguna
~ etapa secundaria, suponemos que no); que los programas
¥ #rados deben corresponderse, y que los grados deben
elonar independientes, instalados en un mismo local o
local separados, segin mejor convenga.

: En lo que se refiere al horario —siempre en funcién
“te wus leyes—, concluye Berra: 1° medir el tiempo a fin
evitar la fatiga; 2°, alternar las materias de modo que

nuldad del trabajo de acuerdo con el clima (integridad,
clencia y alternacién); aunque tampoco dichas reglas
n de aplicarse uniformemente, pues no hay que olvidar
lan ofras leyes (ejercitacion, progresion, conformidad, adap-
olin, ete) en razén de las cuales se ha de proceder
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para el establecimiento del tiempo y su regimen. Y por fin,
en cuanto al problema de la disciplina, asegurar el orden
escolar —espontaneidad y exactitud con que se realiza en
la escuela la progresién—, y cumplir sus fines: el inma-
. nente (fiel cumplimiento por alumnos y maestros de las
leyes pedagégicas), y el trascendente (aprovechamiento
de sus efectos para el futuro). Siguiendo su criterio,
la responsabilidad disciplinaria recae exclusivamente so-
bre el maestro. Para el alumno, “el cumplimiento del deber
es un mérito; su infraccién, es una falta moral”, situacién
que le diferencia con la doctrina del Estado, que asegura a
sus miembros el goce de los derechos para que cumplan
con sus deberes segiin como le plazea. La escuela, para
Berra, debe asegurar los derechos de los nifios para que
éstos cumplan con sus deberes, no segin su propio crite-
rio, y si, segiin el criterio del maestro, que no sabemos
como congeniaria Berra con sus reiteradas afirmaciones del
tespeto de la personalidad del nifio y de su libertad...

Se muestra partidario de los premios y castigos, por-
que éstos no llevan otro sentido “que motivar hechos futu-
ros: un premio es un motivo que estimula; un castigo es
un hecho que intimida”(5®). Pero eso si, en cuanto a los
castigos, “es indispensable que el maestro prefiera entre
los motivos artificiales de que pueda disponer, los que
menos lastimen la dignidad del alumno, los que méas pro-
pendan a elevarlo en su propio concepto y en la opinién de
los demas...”¢?), Y en cuanto a los premios, que éstos,
cuando sean sensibles (que refluyan sobre los sentidos),
no obren como estimulantes de vicios, sino que generen

(58) Ob, cit., pag. 660.
(59) Ob. cit,, pag. 661.
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timientos nobles. Examinados estos conceptos genera-
, Berra establece las reglas de la disciplina —la inevita-
conclusién rigida y metodizada— relativa a los debe-

.‘ lplicaclbn de esta disciplina, a fin de propender a la crea-
cién de regimenes democraticos en los cuales el soberano
e el pueblo, la escuela ha de crear su ley escrita democra-

- tica, para desterrar ese régimen absoluto de que goza el
- maestro, hasta ahora un “principe omnipotente”, como lo
lasifica. El alumnado, pueblo sin ley, dice, “absolutamen-
~ te sometido a la voluntad, a las pasiones y al capricho de
Y, ; _quien le manda” (%) debe convertirse en ciudadania de una
- democracia que entiende y respeta una constitucién que
- ellos mismos han colaborado a crear mediante planes, dis-
~ cusiones serenas, y voto, y cuya eficacia y cumplimiento
~ ha de depender del respeto que dicha ley merezca a alum-

~ nos y maestros.

. En resumen, del conocimiento de estos Apuntes —Ilos
- que aun de pecar por fatigante quisimos revisar con cierta
i minuciosidad, siquiera para que se tuviera la sensacién
‘exacta de una obra que todos citan, pero muy pocos han
leido atentamente—, se desprende que Berrra busecd
\ maés que la novedad, la verdad, que se propuso demostrar-
| nos: “1° que la pedagogia tiene sus dos bases en la antro-
| pologia y en la moral; 2* que no es una mera arte, com-
[ puesta de preceptos empiricos, inconexos y si una ciencia
_ Inductiva en su parte méas general, y una ciencia deductiva,
su parte mas concreta y de aplicacién”(61), Por la pri-

(60) Ob, cit., pag. 676.
(B1) Ob. eit., pag. 684.
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mera razon apuntada, Berra colocara su énfasis en el he-
cho del necesario conocimiento de la naturaleza humana
por el maestro, y de sus leyes morales en cuanto se rela-
ciona con la ensefianza. Y de la necesidad de su constante
investigacién de los hechos, pues si es cierto que él ha
hallado dos principios fundamentales, uno objetivo y otro
subjetivo, y diecisiete leyes, cuatro relacionadas con el pri-
mer principio y trece con el segundo —y las cree verdade-
ras—, como hemos venido viendo, insiste en que “el maes-
tro no debe contentarse con adherirse a mi opinién, sin
examen —dice—, pues no debe ser creyente de nadie, siem-
pre que pueda verificar por si mismo lo que otros establez-
can como verdaderos”(62); criterio amplio y honrado que
recomienda como sintesis, aptitud de maestro que sabe que
“nadie debe ver en un libro de ciencia una autoridad digna
de fe religiosa... un dogma, —que eso no quiere que sea
su libro—, sino una gufa, como un antecedente que con-
venga consultar, como una doctrina adoptable si el examen
propio lo comprueba. Termina Berra su obra con una
extensa bibliografia pedagégica, que condensa el conoci-
miento fundamental de la materia que tiene el mundo eulto
en su tiempo. En ella esta sin duda el mineral que forma
el basamento de la montafia que son sus Apuntes para un
curso de pedagogia.

(62) Ob. cit, pag. 686.
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8. — DE LOS “APUNTES...” AL “RESUMEN DE LAS
LEYES NATURALES DE LA ENSENANZA”, Y A
LA CRITICA DE VAZ FERREIRA.

Como se habri visto por lo dicho al principio y a través
del anilisis a este denso tratado, en el que no desvia un
solo pensamiento de su doctrina filésofica, la posicién de
Berra es la de un metodologista por principio, que esta
dispuesto a anteponer a toda otra preocupacion, la del
conocimiento teérico del método. Toda su obra estd ende-

rezada asi a metodizar —la notoriedad de su importancia,

sefiala Berra, hace innecesario encarecerla—, en vista de

la complejidad que cada dia adquieren las exigencias de
la instruecién publica.

Para E;erra, pues, “una de las mas, si no la mds esen-
cial de las condiciones del progreso de las escuelas, es la
aplicacion inteligente de los buenos métodos; y, agrega,
quiero decir, de los métodos naturales...”. Y todavia, mas
refirmativamente exagerado: “la cuestién de los métodos

~ es la més vital de las cuestiones, porque nada decide como

ella el porvenir de las escuelas, que es como decir, el por-
venir de la Republica”(®®, Y un método no es otra cosa
para éste “que el modo como las facultades cognosci-
tivas procedexg— naturalmente para conocer”(¢4), Con lo cual,

(63): E. A. Berra, Doctrina de los métodos, pag. 8. :
(64) Ob. cit, pag. 34.
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por otra parte, Berra no hacia méas que responder aqui en
el Rio de la Plata, a las exigencias de su maestro Comte,
que afirmaba “que en todo género de estudios el método
importa mis que la misma doctrina”. Pena, que es quien
exhuma este concepto, ratificando nuestro criterio, dice
muy bien:: “El Dr. Berra revela toda la fuerza de su espi-
ritu metodologico en el plan que se ha trazado y seguido
para escribir los Apuntes. .. Basta leer el Indice para dar-
se cuenta de la sustancia y calidad del 1libro; de la ordena-
cién de sus materias; y de la estrechisima trabazén de unos
puntos sobre otros”(65),

Todo el trabajo posterior de Berra —metodologia en
particular—, no es mas que la aplicacién practica de su
filosofia pedagdgica expuesta, De sus Apuntes a su Resu-
men de las Leyes Naturales de la Ensefianza, no existen
més que correcciones formales, ninguna de fondo y un ma-
yor ntimero de leyes. El mismo Berra nos advierte de esto:
“...he mejorado gradualmente el primer concepto que
tuve de la pedagogia sin alterarlo en lo que tenia de esen-
cia...”®%  Asf, por ejemplo, en esta su Gltima expresién
doctrinaria persisten —expresadas ahora como formula-
ciones rigidas— mas o menos iguales, sus leyes de univer-
salidad, integridad, objetos (ahora de objetivacidn), orde-
nacion légica, continuidad, coordinacién, alternacién (aho-
ra de intermitencia), ejercitacién, repeticién, correspon-
dencia (ahora de conformidad), suficiencia, atencién, mo-
tivos (ahora de motivacion) y de las formas. Y a éstas agre-
ga las de: concomitancia, por la que afirma que “toda asig-

(65) C. M. de Pena, Educacién Popular, Apuntes para un
curso de pedagogia, por el Dr. F. A. Berra, B. Aires, 1883, pag. 7.

(66) Berra, Apuntes... pag. 6a7.
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natura debe constar de préctica, de teoria aplicada y de
‘una o varias teorias puras”(67); la de proporcionalidad, que
se refiere al grado en que se ha de proporcionar la practica
a las necesidades comunes de la asignatura, la teoria apli-
cada en proporcién con la préctica, y la teoria pura en pro-
porcién con la aplicada; la de especificacién, relacionada
con los conocimientos que han de comprender cada cien-
cia, sea pura o aplicada; la de ordenacidén investigativa, por
la que “se ensefiara a descubrir el efecto, yendo a &l pro-
gresivamente desde la causa; a descubrir la causa, yendo
a ella rigurosamente desde el efecto; y a descubrir como
se produce un hecho, yendo regresivamente del hecho a su
origen, y progresivamente del origen al hecho”(®®); la de
desenvolvimiento, por la que aconseja acomodar teoria y
practica a las posibilidades del alumno; la de oportunidad,
que recomienda dar las ensefianzas primaria y secundaria
en el primer perfodo de la nifiez y en la juventud; la de
adecuacién metédica, que recomienda procederse segin
el método naturalmente adecuado al objeto que se gquiere
hacer conocer o producir; la de bienestar, por la que se ha
de proporcionar al nifio las condiciones materiales para el
aprendizaje; la de autonomia, que recomienda consultar
1la vocacién permanente, las disposiciones temporales, las
modalidades y las opiniones de los alumnos” para habi-
tuarlos a “que piensen y obren automaticamente”(®®); la
de la direccién, por la que se ha de confiar la ensefianza
de los nifios a personas aptas; la de sociabilidad, por la que

(67) Berra, Resumen de las leyes naturales de la Ense-
flanza, B. Aires, 1896, pags. 39 y 40.

(68) Ob. cit, pag. 103.

(69) Ob. cit., pag. 240.
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recomienda reunirse a los nifios que deben ser ensefiados
“en grupos tan crecidos como sea compatible con el esfuer-
zo moderado de los maestros”("9; y la de simultaneidad,
que recomienda enseflar a los grupos de nifios simultanea-
mente.
we= A todas estas leyes, Berra, téorico dindmico e intransi-
gente en cuanto a la defensa e imposicién de sus ideas, no
se conformé con enunciarlas; sino que luché para incorpo-
rarlas a las practicas docentes de nuestras escuelas. Y es
asi, “que cuando se penso iniciar la reforma de la instru-
ccién publica elemental —cuenta—, redacté un proyecto
de Reglamento escolar en el que figura un capitulo de
prescripciones metodolégicas. La novedad causd gran sen-
sacién entre los maestros rutineros; las columnas de la
prensa y la secretaria de la Direccién de Instruccién Pa-
blica, recibieron diariamente, durante mucho tiempo, arti-
culos y notas en que se condenaba de todos modos la modi-
ficacién, y se abrumaba con satiras a su autor. Pero la auto-
ridad escolar adopté mi pensamiento, formé e impuso el
reglamento que hoy rige (1880) y no hay quién niegue
que a esas prescripciones metodolégicas se deben en gran
parte la reforma radical y pronta que se ha operado en la
enseflanza primaria”(71),

Como se podra advertir con el solo enunciado de sus
Jeyes (aportacién capital de su doctrina) campea en la
mayoria de ellas un simplismo y artificio nomenclator que
no salva lo espeso de la documentacion que a menudo pre-

(70) Ob. cit., pag. 266.

(71) F. A. Berra, Proyecto de Organizacién de la Seccidn
de Estudios del Ateneo precedido de una Memoria explicativa,
Montevideo, 1880, pag. 61.
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tenden su “teoria pura, teoria aplicada y practica”. Lo malo
o falso de ese trabajo de Berra no estuvo sélo —o acaso—,
en esa prolijidad enumerativa, “descubriendo simplezas
que formuld como leyes”, sino en la rigidez de su planteo
y en el miedo de su inobservancia por los maestros que
alcanzd para crear el mito de su cientifismo que usé como
bandera y amenaza. Claro es que el tiempo, légicamente,
iba a ir haciendo la necesaria seleccién de esos materiales
para extraer de sus toneladas de palabras, las pepitas de sus
conceptos aplicables y utiles. ;_!

El uso y abuso de tales consignas fué duramente com-
- batido posteriormente por Carlos Vaz Ferreira, en su tra-
bajo sobre légica viva —critica casi insuperable y que ya
hemos sintetizado en algtn libro nuestro(7?)— sobre la sim-
plificacién en pedagogia. Y no porque Vaz Ferreira pidiera
a los maestros que olvidaran las teorias que él sostiene
como “necesarias e indispensables” y cuyo entusiasmo por
ellas —dice— integra su caracteristica mental(7®), sino que
ese su trabajo estuvo enderezado a poner las cosas en su
lugar para un magisterio que se habia hecho intransigente-
mente legalista, en cuanto a las leyes de Berra.

La reaccién en contra de su positivismo se hizo pre-
sente en su tiempo igualmente, en especial de parte de los
sectores religiosos, como era de suponerse. A la ensenanza
“gin Dios” de Varela, se sumaba ahora el crudo materialis-
mo de Berra. Un presbitero, director del Colegio Pio enton-
ces, publicé una serie de articulos refutando los Apuntes de
Berra y clasificando sus doctrinas de “materialistas, ateas

e (

[ e

(72) Véase mi libro 17 Educadores. Los constructores, los
reformadores, Montevideo, 1945, pags. 331 y sigtes.

(73) C. Vaz Ferreira, ob. cit,, pag. 141.
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v epictireas”. Los articulos de Luis Lasagna estaban diri-
gidos a la defensa del dogma catélico, la verdad revelada,
el concepto de Dios, etc. Lasagna, habil articulista, emplea
su casuistica para confundir al pablico, y trata de demos-
trar las contradicciones e inconsecuencias ideoldgicas de
Berra, en especial en cuanto a su determinismo, (en
muchos casos con acierto), puesto que no a otra cosa que
a un mecanicismo fatalista conduce a menudo su determi-
nismo. A tales articulos replicé Berra (sin que pudiéra-
mos localizar este trabajo), lo que le valié una contrarrépli-
ca y conclusion de Lasagna, todo lo que recogié en un
folleto(™) publicado en 1883. De la contrarréplica de La-
sagna parece desprenderse que Berra protestd por la acu-
sacién de “materialista, ateo y epictireo” que se le habfa
hecho, y eludié6 defender su doctrina. En efecto, dice el
cura en tren de perdonavidas, “es verdad que cualquiera
se esperaba, al leer nuestra critica, que el Dr. Berra o ca-
llara, o tuviera valor para confesar su materialismo, defen-
diéndolo en el terreno cientifico como resultado de estu-
dics acaso extraviados pero concienzudos; més no; hemos
tenido el dolor de verle acudir al arma de la hipocresia y
del engafio, pues ha preferido con sus respuestas mistificar
a los lectores protestandose inocente de delirios materia-
listas y tachando nuestros articulos criticos de mala fe y
de impostura”(78), actitud que si hubiera sido cierta no hon-
raria mucho su fe de positivista, aunque nos cuesta creer

(74) Coleccién de articulos del Dr. Luis Lasagna (Pres-
bitero) Director del Colegio Pio Miembro de la Academia de la
Arecadia de Roma. En refutncién de los Apuntes para un Curso
de Pedagcgia del Dr. F. A. Berra. Edicién hecha por los Caté-
licos de Montevideo, 1883.

(75) Ob. cit, pags. 32 y 33.
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% porque, como reconoce Vaz Ferreira, Berra al final de su
vida, no vacilé en sacrificar su mas alta aspiracién en aras
de su ideologia.

A través del analisis que realiza Vaz Ferreira, van des-
filando las leyes de Berra, como ante un severo médico,
en lo que tienen de acusada hipocausia o de afan regimen-
tador, més que de juiciosa aportacién nueva. Asi Vaz cri-
tica a algunas por resultar sencillamente obvias en su plan-
teo, como la de repeticién o la de intermitencia —y agrego
la de simultaneidad, la de direccién, etc. A la de bienestar
por lo mismo que impugné en Spencer: el solo placer como
directiva de la ensefianza, ya que “el aprender no puede
ser agradable siempre... No debe serlo... pues el agrado
continuo en la ensefianza debe tender, indudablemente,
a debilitarla y a quitarle algo de su poder educativo y esti-
mulante” (6, A la de continuidad, porque su planteo tan
simple puede llevar al maestro a la consecuencia peligrosa
“de que en todos los casos es necesario dividir los proce-
sos en un gran nimero de grados”, cosa evidentemente
. antipsicoldgica(™; a la de objetivacién, por las razones ya
estudiadas en la exageracién en pedagogia, esto es, que la
potencia de abstraccién es signo de superioridad mental,
y que no siempre debemos mantener encadenada la men-
talidad del nifio a la realidad sensible, siendo lo 16gico gra-
‘duar esta objetivacién(’®); a la de motivacion, por razones
semejantes, y por la necesidad de “no simplificar falsamen-
te los hechos y los raciocinios”; a la de integridad, de ten-

L

.‘:7{ (76) Vaz Ferreira, Ob. cit., pags. 157 y sigtes.
:5 (17) Ob. cit., pig. 6.
} (18) Ob. cit., pags. 79 y sigte.
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dencia éptima, como reconoce Vaz, pero estrechada un po-
co en su realidad (abstrae aspectos como el de la especia-
lizacién) ; a la de ordenacién légica porque el problema de
los antecedentes y consecuentes, tal como lo plantea Berra,
resulta simplisimo y confuso en sus aspectos légicos y psi-
colégicos. Con esta ley, Berra cayd en lo mismo que habia
combatido en los varelianos, exagerar la necesidad del total
conocimiento de la teoria pura y aplicada, antes que llegar
a la practica; a la de ordenacién investigativa, porque usa
un solo procedimiento cuando “hay que combinar unos y
otros”; a la de desenvolvimiento, por las razones que s0s-
tiene Vaz con su concepto de penetracién de lo parcialmente
inteligible, que conocemos, y por otra parte, la necesidad
de “tener en cuenta las fuerzas asimilativas del nifio”, no
para que asimile todo, sino para graduar la cantidad(™);
a la de concomitancia, por su forma demasiado sencilla de
presentar la necesidad de la teoria y la practica; a la de
correspondencia, porque a pesar de ser ley importante em
su proposito, es equivoca en cuanto al concepto de las fa-
cultades como entidades independientes; cosa no imputa-
hle a Berra sino a la cultura psicolégica de su tiempo. En
consecuencia, las demas deducciones que de ella se extrai-
gan quedaran falseadas, aparte de que es erréneo, segiin
Vaz, el creer “que el maestro debe seguir paso a paso, ¥
fielmente, la psicologia del alumno”, pues “lo unico que es
necesario —esto si— es tener en cuenta la psicologia en
un caso, la fisiologia en otro, para no imponer al sujeto
~un trabajo imposible”, y ademés, porque en gran parte,

* “el espiritu del nino se arregla...” (Aqui tampoco sabe-
mos muy bien que es lo que quiere decir Vaz Ferreira, ni

(79) Ob. cit., pag. 100.
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~ gbmo se arregla el espiritu del nifio). De esta ley se dedu-
" jeron conceptos totalmente falsos, como el de que para
_ ensefiar una cosa, no hay mas que un solo y anico método
~ bueno(®®; a la de adecuacién, por caberle las mismas obser-
~ vaciones que a la ley anterior; a la de sociabilidad, otra ley
que Vaz cree interesante pero que es harto complicada,
demasiado absoluta y unilateral y “por tener algo de ver-
dadero y bastante de falso”. Y a la de unidad, por lo dog-
matica y por el deductivismo tan simple que preconiza;
ambos defectos no son producto de otra cosa que de la falsa
simplificacion, que nos ha venido denunciando a través de
sus respectivos analisis y ejemplos.

Pero Vaz Ferreira no sélo analiza las leyes en su as-
pecto parcial, fragmentario, sino los rasgos que acompa-
fian esta manera de pensar falsamente simplificada: el
dogmatismo, y el deductivismo o tendencia a construir la
ciencia por el razonamiento puro, con prescindencia de los
hechos. Utilizando su planteo de la ley de unidad, Vaz de-
muestra como su conecepcion de la armonia universal —en
donde Berra dice que “no hay leyes negativas de otras
leyes, no hay nada inconexo”, ete.— parte de un conoci-
miento ideal (del que queremos de tal universo) y no de
un hecho real del universo existente, “que es, precisamente,

e e e e i,

e —

sa, la posibilidad de encontrar una verdad verdadera, real,
es dogma irreconciliable con el sentido de transmitir la
verdad que se debe buscar; como si ya todo estuviera ave-
riguado y sabido definitivamente. El medio menos malo
de educar, el menos imperfecto, dice Vaz, es justamente,
ensefiar al nifio o al hombre, a quien quiera que deba ser

(80) Ob. cit, pags. 106 y sigte.

més o menos inconexo”. Cerrar con una verdad ideal, fal- ——
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ensefiado, lc que hay,de precario en nuestros conocimien-
tos...(®1), Una tal unidad inflexible, nos llevaria, inevita-
blemente a la falsedad didactica. Finalmente, agrega, esta
“sensacién dogmatica y presuntuosa nos ha abandonado”,
y cada dia estamos mas atentos a doctrinas y hechos nuevos,
¥ nuestros ensefados oyen distintos criterios sobre diver-
S0s puntos.

Como consecuencia de todo este dogmatismo y sim-
plificacion, se produjo entre los maestros una serie de ma-
les entre los cuales Vaz Ferreira anota: el concepto falsea-
do o exagerado, atin partiendo de buenas ideas; la creacion,
cuando no la fortificacion, del espiritu dogmatico; una ten-
dencia a matar la curiosidad y a rechazar las novedades,
y esa particular actitud de encerrar los conocimientos en
cuadros y esquemas muy simples, rechazando todo lo que
no entre en ellos; males éstos, dice Vaz, que son “infinita-
mente mayores en los principiantes”. Se puede agregar atin
otras consecuencias como la obsesién por el método uni-
co, el exceso de artificialidad y el caracter amanerado que
se imprime, luego, en la ensefianza en general, quitin-
dole espontaneidad, a la vez que embotando en el maestro
lo que Vaz denomina “el sentido del nifio”: esa especie
de “facultad o aptitud simpética, casi instintiva, de sentir,
en un momento dado, lo que puede entender, Io que no
puede entender, qué vas a contestar, adénde va a ir a pa-
rar si se le dice tal o cual cosa; si va a descubrir o no, lo
que se quiere que busque...(2); en una palabra, ese “ol-
fato pedagdgico” o “psicoldgico en este caso, que Claparéde
criticara como suficiencia empirista.

(81) Ob. cit., pag. 118.
(82) Ob. cit., pag. 132.
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6. — CONTENIDO DE SU INFORME SOBRE
ENSENANZA SECUNDARIA. X

" Pero Berra no hubiera completado su pensamiento y
' accién pedagdgicos, si no nos hubiera alcanzado sus preo-

" cupaciones por la extensién de la ensefianza en su etapa
~ posterior a la primaria. Esta escuela, al influjo del im-
~ pulso reformista en general, y no sélo de los métodos como
quieren Berra y sus discipulos, habia quemado etapas y
ofrecia el especticulo de una eficacia que asombraba al
~ pais. En la escuela primaria se habia operado una verdade-
~ ra revolucién, pero la segunda etapa de la ensenanza Se-

~ guia aferrada al rutinarismo y a la incapacidad, y prepa-
raba a los estudiantes en el criterio de las épocas pasadas,
“muy distintas a nuestras aspiraciones y el medio de desa-
rrollarlas moral, intelectual y fisico”, como denunciaba
 entonces Pena. A Berra, consciente de la necesidad de
esta transformacion, como lo habia estado en la de la es-
~ cuela primaria, le habia faltado tiempo y oportunidad hasta
. entonces, sin duda, para enfrentarse con la ensefanza se-
. cundaria. Pero en 1880, la Junta Directiva del Ateneo, le
~ encomendo la redaccién de un proyecto de plan de estudio
. preparatorio y su reglamentacion. Varios meses trabajo
~ Berra en este encargo que entrego al examen y discusion
.' R 'pﬁb]icos, en julio de ese mismo ano.

Sin duda para sus contemporéaneos, el estudio de la
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ensefianza secundaria era poco menos gue inexistente a
juzgar por la elocuencia con que valoraron este proyecto
de Berra, bien que hablo por boca de uno de sus incondi-
cionales admiradores. En efecto, dice Pena (que pidié
para poner el prefacio al trabajo de Berra), que éste “debe
formar época en los anales de la institucion que lo pu-
blica”, porque “encierra una revolucion en la ensefanza
secundaria y contiene el germen de un gran adelanto mo-
ral y politico”(®), ;Responde, en verdad, este proyecto a
la admiracién que sefiala Pena? Es lo que queremos ana-
lizar.

Quizas fuera oportuno revisar los antecedentes de esta
ensefianza en el Pais, para mejor aquilatar el informe de
Berra en esta etapa de la cultura. Pero si advertimos que
la propia ensefanza primaria era tan paupérrima y extra-
viada, que por poco no existia, y que mas que una reforma
lo realizado por Varela y sus colaboradores, fué la creacién
de nuestra escuela, queda de hecho enjuiciada la ensefianza
secundaria de esa época. Como sabemos, hasta la ley de
1885, y como consecuencia del Informe del Dr. Alfredo
Vasquez Acevedo, la ensefianza secundaria carecié de orien-
tacion y direccion. Era meramente pre-profesionalista, y
en tal prepcupacién, muy limitada en los conocimientos, y
en la mayor parte de los casos dictada irresponsablemente
en aulas privadas. Su caracter era netamente clasista —
como se ha reconocido—, por lo tanto no era ni popular ni
democratica; no era extensiva sino selectiva; e integraba
la Universidad como apéndice de su profesionalismo; y
como concepto pedagégico, intelectualista, defin.ida por una

(83) Berra, Proyecto de Organizacidon, ete., pagfiT. _,..s“a.
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acumulacion de conocimientos sin ningin sentido forma-

tivo(8d),

Juzguese, entonces, qué importancia adquiere en esos
momentos el trabajo de Berra; de qué enormes dificulta-
des practicas estaria llena su realizacién, cuya gravedad
no oculta, como nos dice: “Hemos tenido hasta ahora pro-
gramas defectuosos, pobres, y propongo para que rijan
normalmente otros que requieren mayor esfuerzo; estamos
acostumbrados a ensefiar sin método, sin orden, sin obje-
tos ni aparatos y hago obligatorio los métodos mejores, un
orden rigurosamente pedagogico, objetos, instrumentos y
aparatos; carecemos de profesores que reunan al saber de la
materia la aptitud del maestro, y exijo que no se presenten
a enseniar en el Ateneo profesores que no tengan esa doble
competencia; no estd en nuestras practicas el exigir prepa-
racién suficiente a los que aspiran a cursar estudios secun-
darios, y prohibo la admisién de quienes no estén bastan-
te preparados... La dificultad consiste en pasar del estado
actual al que implica el Proyecto, con los elementos que
tenemos..."”(85),

El Proyecto, en consecuencia, es extenso y responde,
en esta etapa, igualmente a exigencias modernas de las
que estaba bien nutrido Berra, si bien en su mayor parte
no es original, cosa que reconoce, pues el deseo de hacer
un trabajo completo le ha llevado —dice— “a imitar la
complicada y prolija reglamentacién que se ha dictado en
otros paises para instituciones analogas”; aunque ha tra-

(84) Informe sobre Ensefianza Secundaria, ler. Congreso
Nacional de Educadores, Etapa expositivo-critica, Montevideo,
1945, pag. 12.

(85) Berra, Proyecto de Organizacidn... pags. 97 y sigte.
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tado de evitar los extremos (ni un exagerado realismo cien-
tifico o positivismo dominante, ni preocupaciones o extra-
vios exclusivistas de escuelas filosdficas o religiosas), “pro-
pendiendo —agrega— a conciliar nuestros malos habitos
con las necesidades personales de una buena organiza-
cion”(86),

El Reglamento comprende un total de 365 articulos,
que se refieren a la ensefianza y sus reglas, a las personas
que ensefian y a las que aprenden; a las autoridades; a la

:;éiisciplina y a la economia. Establece, antes que otra cosa,

1 fin de lo que ha denominado Seccidn Estudios del Ate-
neo: “ampliar la ensefianza primaria con el fin especial de
preparar a la juventud para los estudios profesionales, y
el general de aumentar la aptitud intelectual y moral de
las personas”(®7); doble fin: formativo e informativo, que
salvara la escasa preparacion del ciudadano corriente por
un lado, y combatird esa “especie de aristocracia que no
deja de tener sus inconvenientes graves”, como advierte,
por otro. Porque Berra no pierde de vista el objetivo fun-
damental de la cultura, que es el de alcanzar una mejor
convivencia social con la preparacién del ciudadano, sabe
que una democracia nunca serd una verdad completa en
los paises en que la instruccién esta terriblemente circuns-
cripta, pues, la mayoria, dice, que es quien ha de determi-
nar “las condiciones morales, juridicas y econémicas de la
existencia social, carece de la competencia necesaria para
apreciar regularmente estas condiciones”(#%). Para que la

(86) Ob. cit., pag. 101.
(87) Ob. cit, pag. 111.
(88) Ob. cit., pag. 111.
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Este fin esencial, que responde a las exigencias vita-
les de su actualidad, es quien mejor informa sobre el alcan-
ce de la vision de educador moderno y atento de Berra.
Luego de esto le preocupa, la extensidn y comprensién de
los estudios secundarios. Estaba visto que el programa que
se usaba entonces, no respondia siquiera a las minimas
exigencias de la preparacién en ninguno de sus aspectos:
ni en el especial profesoral, ni en el de la preparacién gene-
ral, y en este Gltimo que mucho le importa, por la elemen-
talidad en unos casos, y la mala eleccion de nociones en
otros, de las materias existentes. En el primer caso, exi-
giéndose en materias como aritmética, geografia etc., los
elementos propios de la escuela primaria; y en el segundo,
la ignorancia de los conocimientos actuales en muchas ma-
terias importantes como psicologia, cosmografia, etc. A
parte de esto, la total ausencia de conoceres en mineralo-
 gia, geologia, anatomia, fisiologia, higiene, estética, esta-
distica, economia politica, administracién, derecho, “y casi
ni de moral, pues lo que se ensefia —dice— vale muy poco
mas que nada”, Esta extengién se refiere no sélo a las ma-
terias necesarias, sino también a las facultativas como asi
las divide Berra o sea: las basicas para una formacién co-
rrecta, v las complementarias (pedagogia, lenguas muer-
tas o vivas, artisticas) que importan tanto a todos, por el
propio interés y necesidades propias de nuestra vida social,
de esa vida que a nadie excluye, dice, y que a todos com-
\ prende.

Con este criterio de materias obligatorias y optativas
Berra se adelanta a proclamar en nuestro pais, los progre-
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sos europeos, y en darle a los planes de enseiianza la nece-
saria flexibilidad que requiere una preparaciéon a la que
no han de ser ajenos los tanteos vocacionales, que con esta
oportunidad puedan manifestarse. Esta verdad, que es ba-
sica en las high school, todavia no ha sido posible incor-
porarla en nuestros actuales programas que siguen vivien-
do la etapa informativa de pre-profesionalismo.

Son diecinueve materias que Berra conceptiia necesa-
rias y que se reparten en un programa a desarrollarse en
seis anos; de las cuales s6lo Quimica, Fisica, Historia, Psico-
logia y Légica duran dos afios, las demas (Mineralogia,
Botanica, Zoologia, Geologia, Geografia, Estadistica, Cos-
mograffa, Anatomia y Fisiologia, Lenguaje, Aritmética y

l Algebra, Geometria y Trigonometria, Filosofia del Len-
| guaje y Teodicea, Moral, Derecho y Economia Politica y

i Administrativa), un afio. Es obvio ac!vertir a esta altura
de nuestro conocimiento de Berra, que su orientacién en
cuanto a las materias que deben formar en la preparacién
de los jovenes, en primer término, son todas aquellas que
exalté como imprescindibles de conocer, el positivismo: las
ciencias naturales y fisicas, las matematicas y la filosofia

/ eon su psicologia, l6gica, moral, teodicea, retdrica y gra-
matica general. La extensién de cuatro a seis afios para

el bachillerato, lo prefiere Berra “a fin de no rebajar el
grado de los conocimientos”. Clasifica luego la ensefianza
en general (que continta a la primaria y se ensefia en cla-
ses regulares) y particular (los cursos libres de materias
facultativas), no sujetos a un programa establecido como
los anteriores, sino redactados por cada profesor. Berra des-
arrolla el programa de la mayor parte de las materias; las
que no lo tienen en su Informe, se debe, exclusivamente,
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‘a remisién de los profesores encargados de hacerlo, y a
 quienes Berra respensabiliza al principio de su Memoria.
|

En cuanto al contenido de la asignatura, Berra sostie-
ne que los programas no deben ser “ni muy detallados ni
. _muy concisos”, a fin de “dejar libertad a los profesores
: . para introducir modificaciones y ampliaciones que podran
aconsejar el progreso de las ciencias y la utilidad de la
ensenanza” (%), En esto Berra evidencia gran respeto por
la responsabilidad del profesor, en la que abunda todavia
al establecer la mas completa libertad de pensamiento y
expresién para que los profesores ensefien “la doctrina que
juzguen verdadera o que merezca su preferencia”, como
dice el Art. 27° de su Reglamento®?’, Completa la ensefian-
za las conferencias —para enriquecer las opiniones y man-
tener la tradicion culta del Ateneo—, que trataran temas
determinados (Art. 50), a excepcién de temas politicos
partidaristas del pais, y ajustadas a las condiciones que
determina el Art. 2590, Finalmente, en cuanto a la ense-
flanza general establece que el tiempo de estudio ha de
empezar el 1° de julio hasta el 30 de noviembre, suspen-
diéndose hasta el 1 de febrero, para continuar luego hasta
el 31 de mayo, fecha en que terminaran los cursos.

Relacionado con los métodos e instrumentos, por pri-
__ mera vez, igualmente —y de la misma manera que habia
. | procedido en primaria, como nos informé—, establece y
legisla sobre ellos (del Art. 30 al 39). Berra advierte los
serios inconvenientes de esta falta de preparacién meto-

T TS

(89) Ob. cit., pag. 52.
(90) Ob. cit., pag. 33.
(91) Ob. cit, pag. 132.
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‘dolégica de los profesores (nuestros dirigentes la han ad-

vertido recién en 1949, es decir casi a setenta afios de la

) preocupacion de Berra...) debido a lo cual, dice no se

{)\ desarrollan las facultades de los alumnos, ni se forman ha-

/ bitos de estudios, ni se adquieren los conocimientos en ma-

nera precisa y eficaz, y si solo prevalece la inercia natural

—o rutina. El exigente metodologo que es Berra, en este pun-

to se torna radical y sus extensos articulos (del 30 al 39, del

Titulo IT) dan respuesta a esa actitud. Y el positivista que

lo embandera, reclama con imperio el uso de los métodos

naturales, que le vimos defender —y analizamos— en to-

dos sus trabajos anteriores. Entiende por otra parte, que

esta exigencia del Reglamento, no contraviene la libertad

individual, porque el Ateneo es una institucién privada,

no un Estado, por lo cual “sus reglamentos no son como

las leyes obligatorias para la universalidad de los habi-

tantes del pais, sino que alcanzan sélo a los que volunta-
riamente se sometan a su autoridad”(®?,

La parte siguiente de su Reglamento (Tit. III), se re-
fiere a las personas que ensefian, pues, como muy bien dice
Berra —y recién ahora parece que empezamos a entender-
lo—, “la prescripcion de buenos programas y de buenos
métodos a nada serviria si hubiera carencia de buenes
maestros, porque no tomen aquéllos la virtud de mejorar
por si solo la ensefianza”(?3), Y como su positivismo es de
base-utilitaria, no deja de sefialar que en el interés pecu-
niario de los profesores radica el incentivo que se ten-
dra para exigirles mejor formacidon, aunque algunas de sus

(92) Ob. cit,, pag. 59.
(93) Ob. cit.,, pag. 66.
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razones para fundamentar la retribucion (como el niimero
:f de alumnos por profesores, etc.), parezcan peligrosas y
| poco cientificas. Divide a los profesores —siguiendo el
| criterio de las universidades alemanas sustentado por Cou-
sin, desde 1831— en numerarios, supernumerarios y extra-
\ numerarios (los fijos y contratados los suplentes de és-

personal). Establece a continuaciéon las condiciones para
| ser profesor numerario (buena fama y salud, mayoria de
22 anos y tener aptitud y saber lo que se ensefia), no exi-
giéndose ni nacionalidad, ni sexo, ni color, grado o titulo
| determinado, porque "la competencia técnica —dice Be-
| rra— no esti necesariamente sujeta a estos hechos”(®4), Y
..luego las diligencias para ser admitido: examen técnico-
. ] practico ante un tribunal presidido por el Rector, el que
| constaria de una exposicién, de lectura y examen a sorteo;
| si fuera aprobado estaria apto para desempeiiar el cargo por
| un periodo de seis afios, en caso contrario esperar un afio pa-

. estudia los demas tipos de profesores de su clasificacion,
© como igualmente a los libres y a los disertadores, a los
:fﬁnicos que se les exige como prueba, solamente un trabajo
~ escrito previo. Con esto, a la par que refirma la necesaria
| competencia que deben tener los profesores, establece gra-
~daciones e incentivos para el progreso en la profesién, y
‘asegura condiciones, imparcialidad, ete. para el desempe-
: ﬁo de los cargos, estableciendo un método (el concurso),
?f ~ 8i no perfecto, de los mas correctos y justos para ingresar
‘,f ~ en el profesorado, y que en la actualidad se le sigue soste-

:q _hiendo como invalorable conquista.

(94) Ob. cit, pag. 73.
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A continuacion estudia lo que se relaciona con las per-
sonas que aprenden (Tit. IV). El alumnado, al igual que
el profesorado, es objeto de minucioso tratamiento por
Berra. Los divide en alumnos y oyentes (designacion ésta
ultima y tipo de alumno que creemos por primera vez ha-
cen su aparicién en la terminologia docente de secundaria)
a fin de recoger, en este segundo grupo, a los gue por mu-
chas razones, no pueden satisfacer todas las condiciones
que exige la ensefianza del Ateneo, grupo mas necesitado
que ninguno de ampliacién cultural, y al cual no hay razo-
nes para excluirlo de la asistencia a clase. Los alumnos
han de iniciarse a los catorce afios y con la preparacién del
ultimo grado de las escuelas pablicas de tercera- clase, de-
biendo ingresar mediante un examen de ingreso en todas
las materias de su grado.

Y a fin de facilitar el progreso, segin Berra, es ne-

cesario dividir el trabajo, la administracién de esta ense-

flanza, debe estar tan bien planeada como los anteriores
aspectos estudiados. La organizacién y ejecutividad de los
trabajos (apertura de clases, nombriamento de profesores,
etc.) deberia estar autorizada por la Sociedad del Ateneo
que delegaria en la Junta Directiva y en otras autoridades
la responsabilidad de su cumplimiento. El nexo entre la
Junta y la actividad estaria representado por el Rector y
el Vice-Rector (subrogante), el Cuerpo de Profesores (de
funcién consultiva) y los funcionarios con cometidos pre-
ciosos como Secretario, Tesorero, Bibliotecario, etc., “dota-
dos todos de aptitudes y condiciones especiales”.

Y como coronamiento de su reglamento, en los dos ti-
tulos siguientes, Berra estudia el problema disciplinario
¥ las rentas que han de sostener una creacién docente de
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" tanta importancia; a la disciplina por ser ésta, como lo re-
conoce, una de las necesidades mas sentidas en los estable-
‘cimientos de ensefianza; a las rentas, porque sélo con ellas
se podran satisfacer las necesidades de la institucién. A
‘estar por sus palabras —aunque en verdad sus contempo-
4 :_‘réneos abundan en tal sentido— deberia realmente ser muy
ecesaria la disciplina en su tiempo, pues, “la indisciplina
a descendido —dice— naturalmente, de las altas a las
ajas regiones, y se ha difundido el habito del desorden a
los estudiantes v atin a las familias, que no se alarman ya
con el especticulo que presentan nuestros mas autoriza-
“dos centros de ensefianza superior”(®%), Claro es que Berra
. entiende a la disciplina como la sangre misma de la docen-
cia; pero la falla es que en este caso, como en el resto de
'su pensamiento, su preocupacion correctora “de los estra-
gos de nuestra indolencia genial” —como reconoce Pena—
e ‘descansa sobre su menudo reglamentarismo, “excesivamen-
e te casuista”, cuando en verdad a veces puede mas el ejem-
~ plo y la propaganda estimulante, como advierte éste, que
~ las disposiciones reglamentarias “que han de tomarse muy
- facilmente como letra muerta, si el espiritu de la juven-
"-','tud no las vivifica”(®®, Por entender la disciplina como
~ una ley moral inexcusable es que Berra empieza por deter-
';‘-minar, desde las formas cémo se han de llevar correcta-

'ha podido prever —verdadero cédigo penal, como el mis-
~ mo lo ha reconocido— en 109 articulos, “Doy forma a un

(95) Ob. cit, pag. 93.
(96) Ob. cit, pag. 25.
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pequenio Cédigo penal-administrativo, en que someto a to-
das las personas de la Seccion Estudios, desde el maés alto
funcionario de la Junta Directiva hasta el altimo de los
estudiantes, a preceptos capaces de reprimir cualquier irre-
gularidad, sin que por esto merezcan el calificativo de dra-
conianos...”(®7N),

Y, finalmente, como el Ateneo es una institucion pri-
vada, no una organizacién oficial, es necesario resolverle
las rentas con que ha de cumplir eficazmente su labor do-
cente. Para ello se utilizard: derechos de inscripeion, que
pagan los oyentes; cuotas mensuales que pagan los alum-
nos y los oyentes; descuentos sobre los haberes de los pro-
fesores; multas y donaciones. Berra defiende esta educacion
pagada, al parecer convencidamente, como exigencia para
la mejor comprensién del valor de la educacion, ya que
la practica parece enseharle que la diferencia del precio
(entre la Universidad gratuita y los colegios privados pa-
gos) refluye sobre el aprovechamiento del estudiante. “Na~
da pagan los estudiantes en la Universidad; miran la ense-
fianza piablica como cosa barata, y la malgastan. Los padres
no sienten el sacrificio pecuniario y descuidan la conducta
de sus hijos...”®%, Lo contrario sucede, sostiene,
cuando se paga la ensenanza, “de lo que resulta el mayor
éxito de la ensenanza”. Toda esta argumentacion, eviden-
temente erronea y refutada ya por la experiencia, no hace
mas que revelar la conducta clasista de Berra en el pro-
blema de la cultura en sus relaciones con el pueblo, no
obstante haber denunciado, al principio de su informe,

(57) Ob. cit., pag. 95.
(98) Cb. cit, pag. 87.
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. que esta ensefianza, tal como se dictaba, era “una especie
 de aristocracia”. Una tal conducta inhibe a Berra para rea

1 lizar el andlisis de las ventajas de la gratuidad en la ense-
| flanza para el pueblo. Para paliar esta actitud, su Regla-
A ~ mento acepta de regalo a dos pobres de solemnidad por
. clase y eso sujeto a condiciones “...pues no es justo que
# ma]gasten las gracias que se hagan...”, como un poco
 tristemente dice. No menos ilégico es su criterio de pagar
' los instrumentos y futiles de ensefianza, eon descuentos

1

| 7. — OTROS TRABAJOS PEDAGOGICOS DE BERRA

- Todavia en la Doctrina de los Métodos, mocién que
| escribiera Berra para la 13* sesién del Congreso de Peda-
| gogia Interamericano, que se llevé a cabo en Buenos Aires,
| 1882, y al que concurrié como uno de los delegados de la
+ Sociedad de Amigos, luego de exaltar las ventajas del
~ método en si, sostiene la necesidad de que los maestros
" deben investigar “no con que método debiera aprender el
~ alumno cada asignatura, si con qué clase de ideas” (conte-
. nido de las asignaturas) ; luego, que debe clasificar las no<
* ciones que constituyen cada materia; después de lo cual
. “deberd dirigir de tal modo la ensefianza que el alumno
. aplique estos métodos: a) el intuitivo (percepeion directa
~ de los sentidos) al conocimiento de los fendmenos simples;

. progresivos extraidos de los haberes de los profesores. e

!
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b) el comparativo al conocimiento de las relaciones direc-
tas o inmediatas de los fenémenos; ¢) el analitico, el sin-
tético o el analitico-sintético al conocimiento de los obje-
tos complejos: el 1° cuando el objeto es tal, que permite
percibir de pronto la totalidad de su conjunto; el 2° cuan-
do es tal, que no se puede llegar a la percepcién del todo
sino percibiendo sucesivamente sus fenémenos o elementos
simples; y el 3° cuando es tal, que se llega al conocimiento
del tedo por la percepcién sucesiva de partes complejas;
d) el inductivo al conocimiento de las reglas o de las leyes;
e) el deductivo al conicimiento de la relacién en que estin
los casos particulares, con las ideas generales, como cuan-
do se trata de hacer aplicaciones de leyes o de reglas; f)
el de generalizacién, al conocimiento de los fenémenos o
relaciones comunes; g) el de abstraccion, a la adquisicién
de conocimientos abstractos...”®®. La formulacién teé-
rica es desarrollada por Berra a base de ejemplarizaciones
como razones de su exposicién, y aprovecha para reiterar
la observancia de métodos y leyes naturales, con los cua-
les el maestro podra superar su rutina, y alcanzar el des-
envolvimiento intelectual que caracteriza a las naciones
mas cultas e inteligentes de Europa, reflejo de lo cual es
“el vigor mental de la juventud que hoy acude —dice de
la uruguaya— apifiada y avida a las escuelas de Montevi-
deo”, muy distinto panorama del que mostraba esta ciu-
dad “hace apenas cinco afios”(100),

Completa Berra su cbra de pedagogista con el estudio
de metodizaciones, por separado, en las que desarrolla total-

(99) F. A, Berra, Doctrina de los métodos, pag. 5.
(100) Ob. cit.,, pag. 38.
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mente sus teorias cientificas. En este caso sus trabajos: En-
senanza del lenguaje (Montevideo, 1877), monografia eseri-
ta para que sirviera de norma a la formacién del programa,
en la ensenanza y en la eleccién de textos relativos a la
asignatura (vocabulario, gramatica, retérica); Ensenanza
de la lectura y la logografia (Montevideo, 1883), editada
por la Sociedad de Amigos y escrita “con el fin de reformar
la ensefianza de la lectura —dice é1 mismo— sustituyendo
los métodos vigentes por el analitico-sintético o de las pala-
bras generadoras, y combinando con la lectura la logogra-
fia o eseritura”, que Berra entiende que es mas amplio
su contenido ya que comprende a su vez dos materias dis-
tintas: “una consiste en significar el discurso con letras, y
es lo que el autor llama logografia, la otra consiste en tra-
zar ezas letras correctamente, con independencia del dis-
curso ¥ es lo que constituye la caligrafial®!), de modo “que
se ensefien simultaneamente”; ideas que fueron adoptadas
y rigieron por muchos afios en el Rio de la Plata; Ense-
fianza de la caligrafia en las escuelas primarias (Montevi-
deo, 18868), en la que se discute el caracter que debe tener
la ensefianza caligrafica y el modo como debe hacerse prac-

tica desde los puntos de vista instructivo y educativo, asi-

ecomo varios métodos que se usaban comtnmente; Ense-
fanza del canto en las escuelas primarias (Montevideo,
1888), en donde el autor expone cuales son los fines a que
deben servir los cantos escolares, qué condiciones deben
tener para que sean adecuados a sus fines y cuéles los prin-
cipales errores en que suelen incurrir los miisicos y los
poetas que componen para las escuelas.

(101) F. A. Berra, Progresos de la pedagogia... pag. 35,
nota.

g 5

R
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A estos trabajos metodoldgicos, deben agregarse los
textos para completar la obra programada. En ese sentido,
debe sefialarse el Mapa escolar del Uruguay (mural), los
Carteles de lectura y logografia (murales), Nociones de
higiene privada y publica, Elementos de Geografia de la
Repiiblica O. del Uruguay (Montevideo, ediciones de 1875,
77 v 85); v ademas las obras relacionadas con el gobierno
escolar: Los premios y el veredicto escolar (Montevideo,
1884), en cuyo opusculo se combaten, desde el punto de
vista educativo, “los premios que consisten en objetos ma-
teriales sea su valor real o convencional, y se lo sustituye
por el veredicto de los examinadores, de los maestros y
de los condiscipulos, pronunciado separadamente y en pu-
blico, a fin de que el alumno se sienta sometido a la opi-
nién piiblica de la escuela, como el hombre se siente some-
tido a la opinién publica del pueblo, y sea esa opinion la
que influya en su conducta, a la vez quie el manifestarla en
pablico eduque su caricter y lo habilite a obrar con la
independencia y austeridad con que deben obrar los ciu-
dadanos de todo estado democratico”(192), Como es posible
advertir en este trabajo, Berra rectifica aspectos de su teo-
ria sostenida en los Apuntes. Los tipos de hordrio escolar
{Buenos Aires, 1886) en donde Berra propugna el horario
discontinuo que refirmara en obra anterior; y sus Proyec-
tos el de Reglamento general para las escuelas piiblicas
de la Repuiblica O. del Uruguay y de Organizacion de la
Seccién de Estudios Secundarios del Ateneo de Montevi-
deo, va tratado. A todos estos trabajos, de los que inten-
cionadamente queremos abstraer las obras de caracter so-

(102) Ob. cit,, pags. 35 y sigte.
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ciolégico, histérico, politico o constitucional(19®) debemos
agregar todavia algunas otras como: La salud y la escuela
(Montevideo, 1885 y Buenos Aires 1886), que es un docu-
mentado informe “acerca de los inconvenientes higiénicos

que pudieran atribuirse al actual regimen escolar”, escrito

para la Sociedad de Amigos, y aprobado por ésta en 1885.

En cinco capitulos, Berra estudia el organismo humano
en sus relaciones con el trabajo, la temperatura y la nutri-
cién de lo que extrae cineco conclusiones: 1*) proporcionar
el trabajo fisico a las fuerzas musculares del individuo, ya
que los excesos son perjudiciales y se evitan alternando con
reposos (insistencia un tanto obvia de sus antiguas leyes) ;
2%) en igual sentido a los esfuerzos psiquicos; 3') que se
refiere a la necesidad de que tanto el trabajo fisico como
el psiquico interesen todos los 6rganos y que ambos tra-
bajos sean equilibrados; 4') que se relaciona con la nece-
sidad de una alimentacién que responda a los trabajos que
desempefian los 6rganos y la 5%), la moderacion de tempe-
ratura para el trabajo. Luego estudia los hechos escolares
en relacién con la higiene, extrayendo como conclusiones,
que los maestros y alumnos se ejercitan fisicamente (los
maestros solo la laringe) ; que contraen trabajos mentales
excesivos por su continuidad, y los nifos de cinco a siete
anos, por su intensidad; que hay desequilibrio en la aceién
muscular de los maestros y méiximo entre la fisica y la

(103) Se puede consultar en cuanto a sociologia, politica y
constitucionalismo, por eJemplo, las siguientes obras de Berra:
Teoria racional del estado o simplemente El Estado, como hemos
podido comprobar; Idea de una nueva clasificacién de las formas
constitucionales; sin localizar al igual que Teoria de las Revolu-
ciones y La confederacién del Rio de la Plata bajo el punto de
vista de los intereses orientales y argentinos (y que figuran co-
mo obras aparecidas en algunas de sus ediciones), Los partidos ¥
el porvenir, etc.
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psiquica de maestros y alumnos; que las escuelas sufren las
condiciones climatéricas en invierno y verano; que se res-
pira mal en las escuelas y que se alimentan poco, maest£os
y alumnos. Como consecuencia de estos males, analiza Ios
resultados morbosos de estos inconvenienfes escolares en
base a numerosas estadisticas de enfermedades causadas
por las escuelas de Montevideo. Y. luego, estudia los me-
dios preventivos, de caracter higiénico y pedagdgico, que
cree necesario emplear para evitar tales males, o amino-
rarlos, resumiendo en un ltimo capitulo una revista de
deberes “que la salud y la educacion imponen a todos los
que directa o indirectamente mterwenen en el trabajo
educativo de las escuelas primarias”. Como Berra soste-
nia en este Informe entre las medidas de higiene a tomarse,
la necesidad del horario discontinuo, el entonces Inspector
Nacional de Instruccién Publica, Jacobo A. Varela, impug-
né en una mocién a la Direccién General, este criterio
pedagdgico, tratando de demostrar lo erréneo de las afir-
maciones de Berra, y sosteniendo el horario continuo en
las escuelas, asf como algunas medidas higiénicas para evi-
tar la fatiga escolar(14),

Y el otro libro que queremos por lo menos citar es La
educacién politica en la familia y en la escuela (Monteviq
deo, 1887), en el que Berra, con verdadero sentido de una
escuela social, sostiene que en estados democraticos, se ha \\\
de dar una educacién consiguiente, de modo que se for-
men hdbitos democrdticos; que el gobierno de la familia’ /
y de la escuela, estdn constituidos en forma absolutista,

(104) Jacobo A. Varela, Los Horarios Escolares, mocién pre-
gmﬁd% 5.9. la Direccién General de Instruccién Primaria, Montevi-
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clpl ambos conspiran contra la educacién democratica y la
‘organizacién moderna de las sociedades politieas, siendo,

~ por tanto, urgente cambiar la forma tradicional de gobier-

no escolar, por estar mas de acuerdo con las necesidades
de la educacién que propugna, para lo cual traza un plan
a grandes rasgos y de alguna significacion.

Esto es, en sintesis, el contenido pedagégico de las
obras de Berra, cuyo anilisis hemos querido en algunos
casos hacerlo mas prolijo de lo que hubiera sido necesa-

.rio para la comprension de las mismas. Se advierte a través

de sus ideas una persistente conducta materialista abona-
da por los mejores pensadores de su tiempo; una insistente
linea de ciencia y experiencia empalando su teorfa y la
preocupacién siempre presente de disciplinar los conoci-
mientos con el mayor rigor y precision, atn a trueque de
convertir _en fetichismo este sostenido encuadramiento.
Si ahora sus ideas, en muchos casos, nos parecen viejas,
artificiosas y superadas, no lo fueron asi en su tiempo. Su
espiritu metédico, su severidad en la actitud pragmaética,
ete., sirvieron para ajustar el puro intuicionismo, el arte
de la inspiracion, ete., de las ideas de sus contemporineos,

- que reconocieron el valor de sus normas y la eficacia de su

actividad teérica. Nos hacemos un honor en denunciarlo
v en llamar la atencién a las juventudes estudiosas sobre
su talento de teorizador de la época més trascendental de

nuestra cultura escolar: la Reforma. e
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OBRAS DE F. A, BERRA

Bosquejo histérico de Ia Repablica 0. del Uruguay, desde
su descubrimiento hasta el aiio 1830, Montevideo; otras
edic.: 1869, 1881, 1886, 1895.

Elementos de Geografia de la Republica Oriental del Uruguay,
Montevideo. Otras ediciones.

Consideraciones sobre el gobierno Inglés, Conferencin leida en
el Aula. de Derecho Constitucional, el 12 de Mayo de 1871 (La
Bandera Radical, Afio 1.0, T. 2, N.o 18, Pig. 234, 28 de mayo),
Montevideo.

Generacién del delito, conferencia leida en el Aula del Dere-
cho Penal el dia 6 de mayo de 1871, (La Bandera Radical, Afio
1.0, T. 2.0, N.os 17 y 18, pdgs. 202 y 221 de mayo 21 y 28), Mon-
tevideo.

Los partidos y el porvenir (Objeciones a la “Guerra Civil
y los Partidos"), Montevideo.

Apuntes para un curso de pedagogia, Montevideo; 1% edic,,
23 edic., 1878.

Elementos de Geografia de la Repiblica O. del Uruguay,
Montevideo; edic. sigtes: 1877 y 1885.

Defensa de la supuesta infanticida Josefa Riera, hecha an-
te el Jurado, Montevideo.



1876 Proyecto de Reglamento para las Hscuelas Piblicas de todo
el Estado, Montevideo.

1878 ;CO6mo se debe instruir? (Enciclopedia de la Educacion de
José P. Varela, T. 2, pags. 591 y sigtes)., Montevideo,

1878 La reforma de la Ortografia (Enciclopedia de la Educacién
de José P. Varela, T. 8, pags. 44 y sigtes). Montevideo.

1880 Proyecto de Organizacién de la Secciém Estudios del Ate-
neo del Uruguay, Montevideo.

1881 Nociones de Higiene, Montevideo; 2? edic., 1883,

1882 Informe acerca del Congreso Pedagégico Internacional Ame-
ricano de Buenos Aires en 1882, presentado a la Comisién
Directiva de la Sociedad de Amigos de la Educacién Popu-
lar de Montevideo.

1882 Album de 'la Repiiblica 0. del Uruguay, Montevideo
(MDCCCLXXXII).

1882 Estudios histéricos acerca de la Repfiblica O. del Uruguay.
Defensa documentada del bosquejo histérico contra el jui-
cio critico gque le ha dedicado el Dr. Carloe Maria Ramirez,
Montevideo.

1882 Teoria de las intervenciones (Nueva Revista de Buenos Aj-
res, T. V, pégs. 497 y sigtes), Buenos Aires.

1883 La psicologia de la Infancia de Bernard Pérez (Anales del
Ateneo de Montevideo, Afio II, T. IV, N® 20, 56 de abril),
Montevideo.

1883 La reforma escolar en el Imperio del Brasil (Nueva Re-
vista de Buenos Aires, T. VIII, pégs. 169 y sigtes.), Bue-
nos Aires,

1883 Luciano Arréat (Anales del Atemeo de Montevideo, Afio IIT,
T. V, N® 27, 5 de noviembre), Montevideo.

1884 [Enseiianza de la Caligrafia en las escuelas primarias, Mon-
tevideo.

1884 Enseiianza de la Lectura y de la Logografia, Montevideo.
1884 Los Premios y el Veredicto Escolar, Montevideo.

1885 La Salud y la Escuela, Montevideo; otras edic. Buenos Aires,
La Plata 1886.



Ef ' 1886 Los tipos de horario escolar, Buenos Aires.
/ )
i

1887 ;Puede el acreedor hipotecario ejercitar su accién contra las
méquinas que formaban parte de un funde hipotecado, después
de ser vendidas a un tercero que las posee; o caduca la hipo-
teca respecto de las maquinas por su movilizacidn? (La Re-
vista Forense, Jurisprudencia Practica, Afio VII, N.o 12, pag.
705, 28 de febrero), Monievideo.

1888 José Pedro Varela y de su participacién en la Reforma
Escolar del Uruguay. (La Educacién, 1° de febrero, N? 45,
1o de febrero de 1888); apartado, B. Aires.

153 1888 Exposicién universal de Barcelonn 1888, Noticia de las
B obras pedagégicas y didédcticas, Montevideo.

1889 Notice sur les Oeuvres Pédagogiques et didactiques, Mon-
tevideo.

1889 Una leccién de Higlene, Montevideo.

1889 Progresos de Ia Pedagogia en la Ropiiblica O. del Urnguay,
Montevideo.

1890 Ejercicios de Lectura (Curso Progresivo) Primern Parte,
Buenos Aires; otras edic.: 1894, 18856 y 1800,

1890 Ejercicios de Lectura (Curso progresive). Segunda Parte,
Buenos Aires; otras ediciomes, 1901,

1893 La emsefianza. Teoria de lo que debe ser. Lo que es Ia
primaria en la Repiblica O. del Uruguay, Montevideo.

1894 El estado econémico de las Escuelas Comunes, La Plata.

1895 (Cédigo de Enseftanza Primaria y Normal de la Provincia
de Buemos Aires, La Plata.

1895 Boletin de Ensefianza y de Administracién escolar. Publi-

cacion oficial dirigida por el Director General de las HEs-
cuelas de la Provincia de Buenos Aires. Hasta 1901, La

Plata.

1896 Resomen de las Leyes Naturales de Emsefianza, Buenos
Aires, y

1896 La Salnd y la Escuela, Buenos Aires, La Plata.

1896 Resumen documentado de la exposicién oral hecha en los
dias 1, 5 y 8 de julio de 1896, a la Comisién Investigadora



1896
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1899

1900
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1900

1901

1901

19056

1907

de 1a Cimara de Diputados de 1a Provincia de Buenos Ai-
res, presentada a la misma para facilitarle su recuerds,
por el Director General de Escuela, La Plata.

Kl Estado (no Teoria racional del Estado, como figura
entre sus obras: en “La Salud y la Escuela), (Revista Na-
cional, Afio IV, T. XI, 19 de marzo, pigs. 294 y sigtes),
Buenos Aires.

La instruccién Primaria y Secundaria de la Mujer en la
Repiblica 0. del Uruguay, Montevideo.

Evoluciéon correlativa de la Ensefianza, la Didascologia y
las Escuelas Normales. Estado actual de las Gltimas en
la Repiblica Argentina (Revista de Derecho, Historia y
Letras, T. III, pdgs. 35, 245, 384 y 566), Buenos Aires.

El Canto Modal i la Notacién Ciffada comparada con el
Canto Tonal i la Notacion Pentagonal, Buenos Aires.

Horarios pava las Escuelas Urbanas de nifios de la Provin-
cia de Buenos Aires, La Plata,

Horarios para las Hscuelus Inferiores Rurales de la Pro«
vincia de Buenos Aires, La Plata.

Las réntas escolares y ¢l Monte-Pio Civil (Revista de De-
recho, Historia y Letras, T. II, pags. 872 y sigtes), Buenos
Aires.

Instrucciones al Personal Docente de la Provincia de Bue-
nos Aires, La Plata.

El Registro de la Propiedad Inmueble de la Capital de la
Republica Argentina, Memoria correspondiente al afio 1904
presentada al Ministerio de Justicla por F. A. Berra, Di-
rector del Registro, Buenos Aires.

La fiesta del firbol, (Anales de Instruccliém Primaria, T. V,
mayo-diciembre, pdgs. 340 y sigtes.), Montevideo.

OBRAS SIN LOCALIZAR

A pesar de la Insistente bdsqueda realizada en las
bibliotecas de ambas margenes del Plata, no hemos po-
dido localizar algunas obras que aparecen como publi-
cadas en sus obras (véase La Salud y la Escuela):



— Idea de una nueva clasificacién de las formas constitucio-
nales,

La confederacién del Rio de la Plata bajo el punto de vista
de los intereses orientales y

La instruccién en la Repiblica O. del Umgmy (Creemos
que se debe tratar de la obra: La enseiianza. Teoria de lo
que debe ser. Lo que es la primaria en la Repiblica 0. del
Uruguay, Montevideo, 1893, ya sefialada).

Compendio de Historia de América,

4
OTROS TRABAJOS

Kiddie Enrique, Harrison, Tomés y Calking N. A., Curso
graduado de¢ Instruccién y Manual de Métodos para uso
de los Maestros, traduccién de Joaquina Acevedo, A. Vas-
quez Acevedo y Emilio Romero, arreglado para uso de
las escuelas del Rio de la Plata por F. A. Berra, Mon-
tevideo.

Camps Antonio, Cantos Infantiles, letras de Tomas Clara-
munt, con un prélogo de F. A, Berra, Montevideo.

Jost G. y Humbert V., Lecturas Priicticas destinadas a In

Enseiianza Tlemental, reformadas para uso de las cscue-
las americanas, por F. A. Berra, Paris; 2% edie. 1804,




1
2)

3)

4)

5)

6)

7)

INDICE

Olvido de Berra y del Positivismo ............
Sintesis biografica de Berra ............ ...,

Berra en la Sociedad de Amigos: las dos corrien-
tes Ideollgicas: " & il siaiu wu ke s aes I 0t v il &

“"Apuntes para un curso de Pedagogia”: andlisis
e SLi CONTENICRY. . T e s R s e e ks s e e

De los “Apuntes. .. al “Resumen de las Leyes
Yy

Naturales de la Ensefanza’’, v a la critica de Vaz

E 2 o o Tl D R R I v S s T el e

Contenido de su Informe sobre Ensefianza Secun-
dorla e s e T R e e AYe

Otros trabajos pedagdgicos de Berra .........

Qbras de F; A BEIEO i iile s isiamsia viane R

20

29

a0



Realizade por la
CORPORACION GRAFICA
Reconquista 624, (Montevideo R. 0. del U.}
para
EDICIONES CIUDADELA
20 de Noviembre de 1950.






