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I{— { COMO SE DEBE INSTREIR !

POR EL BOCTOR 1. A. BIRRA

INTRODUCCION

La ensefianza primaria comprende dos ramas: la edueacion y la
instruccion. Se educa conservando, desarrollando y habituando las
facultades 6 fuerzas del cuerpo y de la mente; y se instruye suminis-
trando conocimientos. Aunque se sucle decir generalmente que la
instruccion constituye la educacion mental, los fines particulares de
una y otra rama de la ensefianza difieren entre si, y tambien los me-
dios que deben emplearse para conseguirles. Se puede educar mu-
cho sin instruir casi, y se puede suministrar un alto grado de ins-
trueeion, educando muy poco. La costumbre generalizada entre los
pedagogisias, de tratar las cuestiones de instruccion en el capitulo
quetitulan Educacion intelectual, entraiia una confusion, grave por .
las consecuencias pricticas que de ella surgen. Educar la mente, es
una cosa; instruir, es otra cosa. El que quiera exponer completa-
mente la teoria de la ensefianza, debe hacer esa distincion y ocupar-
se separadamente de ambas cosas, asi ecomo el maestro que se pro-—
ponga satisfacer las necesidades todas de la juventud.

La intencion que me induce 4 escribir estas lineas, no es la de pre- }
sentar al lector un cuadro completo, aunque abreviado, de los méto-
dos y objetos de ensefianza, y si sdlo la de estudiar lijeramente algu-
nas cuestiones de pedagogia, relativas & materias que se conocen por &
la observacion.

La investigacion, exposicion ¢ aplicacion de los métodos, los méto-
dos considerados de una 1 otra manera, son el asunto preferido de
los libros de pedagogia, y al cual se dirige con avidez la mirada de
los que ejercen con conciencia la profesion del magisterio; pero me
parece que, 4 pesarde los esfuerzos que se le consagran, la materia
no estd atin del todo dilucidada. Se nota en los trabajos deficiencia y
desdrden, de lo que resulta una ensefianza defectuosa y rutinera,
tan perjudicial 4 la juventud que actnalmente concurre 4 las esene-
las, como peligrosa para los progresos que la moralidad humana re-
quiere.

Inti lacionados con los métodos, y no tan considerados
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como merecen, son los objetos de los conocimientos, Diserilonn
conviene mis la ensefianza oral que la escrita, ¢ viceversa, como al
se tratarade una simple cuestion de forma; pero hay en ese problomi
otra cuestion mas imporiante, cuestion de fondo, quo dobo disens
tirse de un modo sério. Bajo la forma escrita y oral enben todon lox
métodos imajinables, razon por la cual pueden resolverse lus dudas
que aquéllas sujieren, y suelen resolverse comunmante, quodnnde
en pit¢ las dificultades relativas & éstos. La formn oseritn Hova, ndos
mis, consigo el objeto del estudio, de un modo ensi inseparablo;
ro no la forma oral, que admite la mayor variedad de objetos, tants
los ideales como los reales, los naturales como los ropresentative
por cuya razon se omiten tambien, cuando se diseuten lns form
las cuestiones sin duda mis importantes que entrafian, que son
relativas al objeto.
/ " Seinfiere de estas refiexiones cudl es el motivo por que me dog
4 tratar partienlarmente estos puntos. No conflo en que hallard 1
* soluciou de los problemas que tengo en vista; pero, me parecoe 4
dun cuando no consiga mas que aclarar un poco sus tErming
sefialar, acaso, el procedimiento quo habria do emplearse para
solverlos, no habremos malgastade ¢l tiempo ni mis leeto
ni yo.

1

Js
§QUE CONOCIMIENTOS CONSTITUYEN LA MATERIA DE ixstrucoIoNt

\ Las materias & que contraeré el presenie estudio son aquéll
| euyo objeto es perceptible por todos ¢ por algunos de los sentis

externos, tales como la fisica, la quimica, la cosmografia, la zoolo,
| la botanica, la anatomia, la mineralogia, la geografia, la geomaots

‘L%)s productos materiales de las artes y de las industrias, ete.

Exije el drden, que precise en qué_consiste el conocimien
esias materias, qué clases de nociones constituyen su saber,
de disertar aceren de los métodos y de los objetos que les convian
Tomaré para el efecto la zoologia, y observaré un objeto cono
por todas las personas: el gato doméstico,

Desde luego el gato percibe 6 conoce las cosas que le rod
las compara y juzga de cllas; se mueoe de un lado para otro, gji
actos voluntarios.

s Lo palpo con alencion y noto que se extiende de Ia cabezn

| colaunalinea huesosa, lijeramente flexible, de la cual parten

recha ¢ izquierda, casi perpendicularmente, huesos largos y arg
dos, que tienden & unirse en la parte inferior del troneo, y reca

co en estos huesos las costillas y en aquella linea la columnae oot

~ bral.

Como el objeto que observo es hembra, la observacion del .
de las costillas me hace notar que tiene memas y la prese
estos drganos me hace recordar que los gatos se alimentan of
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primeros tiempos que siguen al nacimiento, con el liquido que se-
eretan las mamas.

Comparo su primera edad con la actual y noto que su alimento
ordinario no es ya la leche, sino /e carne, para cuya irituracion
dispone de érganos especiales.

Las nociones se me asocian, y paso involuntariamente & consi-
derar los dientes y la cabeza: ésta es redonda; y aquéllos, insertos
en mandibulas cortas y fuertes, se distinguen por la fues de los
caninos y por la forma tuberculosa roma de uno de los molares su-
periores.

Y, por ultimo, se descubren, en ambas mflndibuias, dos falsos mo-
lares de eada lado,

La observacion que precede me ha permitido obtener algunos co-
nocimientos. ;En qué consisten?—He observado un solu gato, he
percibido algunos de sus modos de serindividuales, algunos de los
Jendmenos que le son propios;
nociones particulares y coneretas; particulares, porque ¢ I
& un solo objeto; concretas, porque considero lu‘ fendmenos conoci-+
dos como propiedades constitutivas de un sér dado, como inheren-
cias de ¢l. Pero cediendo 4 una propension natural de toda mente
que ya hallegado & cierto grado de desarrollo, paso i considerar
todas esas nociones, no como relativas & un sér determinado, sino
en si mismas, con independencia de su objeto, es decir, en abstrac-
to, de manera que las pmcepemnus concretas se convierten en
ideas abstractas de ¥y movimi voluntarios, de co-
Tumna bral, de ali i ia, de ali ion earnal,
de cabeza rcdondnmia con mandibulas Lm'l.as. de fuertes eaninos,
de molares tuberculosos, ete. Ademas los fenémenos observados,
como que son propiedades de un sér, estin dispuestos en él con cier-
to orden: la columna vertebral se extiende horizontalmente, & lo
largo y en la parte superior del tronco; la cabeza esti situada en
uno de sus extremos; las mandibulas ocupan la parte inferior de la
cabeza, se abren y se cierran como un ecmpas, ¥y contienen en sus
bordes adyacentes la dentadura; las mamas siguen la misma direc-
cion de la columna vertebral, pero en el lado opuesto; ete. He cono-
cido estas posiciones relativas segun conocia los fendmenos 7y de-
bido & esa percepcion de fendmenos y relaciones, tengo el concepto
del gato que he observado. De. lo que se infiere que he adguirido
conocimiento de eiertas relaciones y que estas ideas, tambien con-
cretas y particulares en cuanto se refieren al objeto del estudio, se
convierten, por las causas ya indicadas, en ideas abstractas de re-
lacion. Luego, lo que he observado en el gato, son fendmenos y re-
laciones; y las ideas que he obtenido por ese medio, son particulares
¥y concretas al principio, abstractas despues.

Extiendo ahora el campo de mi observacion, cuanto me sea posi-

nociones que de él tengo son, pnes ‘W
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ble. Quiero examinar, no unsolo ohjeto, sino todon los
sente percibo, todos los que recuerdo haber visto, y lon
puedo conocer en sus imigenes ¢ representacionos, Mirn
recorro con la vista la superficie de nuestro planatn, sius
yllanuras, sus minerales, sus aguas; examino lny p|l
samente; comparo unos con otros todos esos ohjoton y i,
cer que se parecen en cuanto no dan seiial algunn do
“ni de movimientos voluntarios, y que por esto mismo
gato objeto de mi primera observacion. Hay otros soros o
mero, euyo exiamen individual y comparativo me dad oon
ordinariamente unos ecruzan los aires, otros surean los m )
rios, otros andan 6 se arrastan sobre la superficio sdlida du
todos se mueven voluntariamente y ademas todos porcibon ol
que les roden, pareciénd por cor ia, bajo esto
vista, al gato doméstico que he iado, y dife i
grupo anterior. Por razon, pues, de las relaciones do somo) i
diferencia que hay entre los fendmenos constitutivos da toda as ol
tidad de seres, los separo en dos grandes grupos: el primora,
res inanimados (reinos mineral y vegetal); y el sogundo, do soras i
mados, que es el reino animal, .

Si observo los fendmenos que presentan & los sentidos los fnd
duos del reino animal, me detengo 4 examinar las rolacionos y |
paro éstas y aquéllos con los del gato, me apercibird do gue,
éste, muchos animales estin dotados de columna vertoheal, 0omo A
por ejemplo, el hombre, los monos, el caballo, la tortuga, ol b
la anguila, ete.; pero otros muchos, i diferencia del gato, careooiy
dicha columna, tales como ol caracol, las ostras, ln abajn, I o
la langosta, la araiia, la pulga......De lo que resulta que los sel
del reino animal se dividen en dos conjuntos: el uno do paplobie
que forma un tipo, y el otro de invertebrados,

Contraigo mi atencion & los que tienen vériobras; sigo obsaryan
los fendmenos de cada individuo, y descubro que algunos, comu
hombre, el perro, elleon, el tigre, el 0so, ¢l elefante, ¢l hormig :
la ballena....se parecen al galo en que se alimentan son I
cion mamaria en la primera edad, miéntras que todos lon danisg
tre ellos las aves, los peces.....no emplean este génoro da allm;
cion. Estas dos condiciones determinan la division do los anl
verlebrados en dos clases: la de los mamiferos y la do los n
miferos. ke

Los mamiferos cambian de alimanto despues do ciortn adad,
no todos adoptan parasu nutricion la misma sustanein, y
se parecen al gato, en que consumen ordinaria y cosi oxolusival
te la carne; tales son, porejemplo, el perro, el loon, ol tigre,
el lobo, la hiena, la nutrin, el erizo, el huron, la fosa; lo
nuiren con otros alimentos, prescindiendo completamante & 0

£
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sustancias animales. De lo que resultan dos divisiones: una que
comprende el 6rden de los carniceros y la otra que comprende todos
los no earniceros.

La observacion de los carniceros da & conocer que algunos se pa-
recen tambien al gato, en que tienen la caheza redondeada, las man-
dibulas cortas, los caninos fuertes y un diente molar superior tuber-
culoso, segun se notaen elleon, el tigre, la pantera y el jaguarete.
Los que tienen estas semejanzas, componen la familia de las félidas,
¥ los que no las tienen entran en otra seccion 4 que corresponden, con
otros, el perro, el lobo, el chacal y la zorra.

¥, finalmente, las félidas se distinguen segun tengan 6 no, como
los gatos, los dos falsos molares de que ya he habladoe, de lo que re-
sulta, entre otros, el género félis compuesto de las varias especies
de gatos, incluso el doméstico. (1)

Conviene ahora & mi propdsito considerar qué es lo que he cono-
cido en esta nueva serie de observaciones. He examinado todos los
seres de la naturaleza que de un modo 1 otro he tenido al alcance
de mis facultades; los he examinado uno por uno, en todos sus fend-
menos componentes; he estudiado las relaciones que esos fendmenos
mantienen entre si, en cada individuo, y he llegado 4 conocer los
individuos dela naturaleza, siguiendo el mismo procedimiento y
obteniendo los mismos resultados que cuando estudié el gato. Cono-
ci, pues, fenémenos y relaciones particulares y coneretas, que des-
pues abstrajo mi mente y me formé asi el concepto de los seres en

particular.
Obtenidos estos conocimientos, me apercibi de que ciertos fenéme-
nos y relaci que hasta ent: tuve por individuales, son co-

munes 4 una cantidad de seresyno 4 otra cantidad, y me convenci
de que los fenémenos sensuales y motores voluntarios, tienen una
gran generalidad, faltandoles, sin embargo, mucho para ser universa-
les. Tuve, pues, desde ese momento una nocion que hasta entdnces
no habia tenido: la idea general positiva de la sensualidad y loco-
motividad de los seres, 6 sea dela animalidad. Y como por otra par-
te me apercibi de que otra cantidad de seres carecen de tales propie-
dades, esa percepeion fud otra idea general, pero negativa: la idea de
lainanimalidad. Estas dosideas generales, dentro de las ocuales se
comprenden todos los seres de la naturaleza, determinaron en mila
distincion de los seres animados ¢ inanimados; es decir, el concep-
to de dos estensas agrupaciones, caracterizada cada una por una
idea general, que son los reinos animal y no animal. Reconoef

d entre los fe y las relaci particulares de los

(1) Como pndrﬁ\oiucrvﬂrsemnqnn I clmnmicu quo aquf empleo no estd -uun-
tado'd las que que
he preferido por ser la mds Blmnmdn ¥y ]nm&u ruvur-hlu & mi objeto, que no es nl
de dar una leccion de zoologia.
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animales, que la ‘columna vertebral es comun 4 muehos da dulow,
ro no 4 los demas, lo que importd tener dos nociones nuovis
idca general positiva que tiene por objeto la existenein comun
aguel érgano huesoso, y oira negativa de la no existencia, que me
dujeron & separar en dos grupos los animales, ineluyendo on
los vertebrados y en otro los no vertebrados. Es de adyertiing g
tas ideas generales lo son ménos que las primeras, pues ambing
contenidas en la de animalidad. — Contraje en seguida mi ulgi
los vertebrados; descubri que el fendmeno del amamantamion
mun s algnnos y no i los demas, de modo que surgieron dow |
nerales dentro de una sola de las anteriores, y por con
ménos extensas, cada una de las cuales caracteriza un grupo
Y asi sucesivamente he venido descubriendo comunidades
menos y de relaciones particulares de ménos en ménos oxl
que han sido objeto de ideas generales de mis en mis limity
causa de agrupaciones cada vez ménos numerosas, hasta gu
llegado, pasando por la clase de los mamiferos, el drden do lok
niceros, la familia de las félidas y el género de los félis, 4 ln onj
de gato que primitivamente observé. Luégo, lo que he conoel
la segunda serie de observaciones, son fendmenos concroton,
ciones concretas y generales, y un sistema natural dg estas 1ol
nes. Y, porlo mismo, los conocimientos adguividos conslislon e
ideas concretas y conceptos de los individuos, y on ideas gonorulon
¥ el concepto de la clasifieacion natural de los seres. A
Estudiando de un modo mulogo los objetos de las atran moty '*
que hic enumerado, llegariamos i la certeza de quo en todos oo
mos fendmenos concretos y las relaciones de ostos fendmanos
mando los conceptos do los i duos; quo absteaomos
nociones concretas, descubrimos rolac
obtenemos el concepto do lus eluses y ‘do sus rospoctly
Asi, en la geometria, la presencin de un snorpo nos oous
nocimicento de su forma, de sus caras, do sus arining, do sus
solidos y planos, de las relaciones de todas csus parion, ouyus |
nes son todas particulares y conerctas. Despuos lng aby
quedamos en posesion de las ideas abstractas do yoldmen ¥
forma; de superficie y de su forma y figura; de arisio, lngn ¥
versas propiedades geométricas; de angulo solido; do dugule
ote. Laobservacion de otros cuerpos nos da ocasion pari ol
cimicntos andlogos; y conocidos todos, nos bastarh cousig

cubrir que estos objetos estin naturalmente divididos on
mis en ménos extensas, car izadas por [ (i)
individuos de cada clusc ¥ coordinadas en un sistormn do u
cion sucesiva. Esasi que todos los objetos guombtricos »




& COMO As;u DEBE INSTRUIR? 597

en los tres grupos de sélidos, superficies y lineas; que cada uno
estos grupos se subdivide en conjuntos ménos extensos, y éstos &
vez en otros de menor extension, hasta que se llega 4 la individuali-
dad.—Lo mismo podria reconocerse en nuestra lengua, 6 en eual-
quiera otra que tomdsemos como objeto de estudio. La audicion & lee-
tura nos presentard un parrafo, por cjemplo, del que al principio no
percibiremos elaramente sino su conjunto; la observacion deseubri-
rd en seguida cliusulas, proposiciones, palabras, silabas, sonidos ele-
mentales, relaciones entre todas estas partes componentes y de ellas
con los fendmenos mentales. Hasta aqui los objetos y las nociones
son particulares y coneretas; podemos transformar estas nociones en
ideas abstractas, que lo serdn de proposiciones de diversa composi-
cion, relacionadas de diverso modo, de palabras que desempeiian di-
ferentes oficios, y se modifican distintamente segun las relaciones
que se expresan, ete. Leyendo t oyendo otPos disenrsos, nos aperei-
biremos de¢ que tambien se componen de pirrafos, cliusulas, propo-
siciones, palabras, silabas, sonidos elementales, y de que Lnd\) esto
estd coordinado en cada diseurso y ¢ do con pe to
Mas, despues de todas estas idens de fendmenos y r‘cl‘lunnes parti-
culares de voces éideas, el eximen nos hari conocer que las ideas
estin comprendidas en un sistemna de clases, asf como sus relaciones,
y que las partes del idioma pueden clasificarse en armonia con la clasi-
ficacion de los fenémenos y relaciones mentales que expresan, De ahi
la division del lenguage en parrafos de difeventes clases; de los parra-
fos en cliusulas que se diferencian por caractéres generales; de la.s‘
cliusulas en proposiciones de distintos géneros; de las proposi-
ciones en especies de palabras, yde las pnlabrus en las variedades
de sus elementos. La gramdtica particular no tiene otro fin que el de
conocer los fendmenos deuna lengua y los correspondientes del en-
tendimiento, de sus relaciones particulares y generales, y del siste-
ma de su clasificacion.

No es esto todo. El hombre puede conocer por trabajos mentales
andlogos las ciencias fisicas, pero no quiere esto decir que conozea
individualmente todos sus objetos, porque nadie tiene este grado su~
mo de conocimientos. Podemos saber lo que son los cometas en ge-
neral, eudntas son sus especies y algunos en particular, si hemos te-
nido ocasion de observarlos; pero, no obstante, la aparicion inespe-
rada de un astro en el horizonte, nos obligara 4 una observacion mas
6 ménos detenida, mds 6 ménos cuidadosa, si queremos conocer &
qué clase corresponde. Cuando hayamos conocido sus particulari-
dades, como su nicleo, su cabellera, su cola, las diferencias ripidas
de su distanciaangular, la direccion de su movimiento, etc., haremos
este razonamiento: «He percibido tales fenﬁmenos y relaciones;
pero los cuerpos celestes & que corresp ponen la clase de
los cometas; luego, el astro que observo es un cometa». Por lo que
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ve que la deduceion nos hace conocer la division preestablecida 4
ie corresponden los objetos que se presentan 4 nuestra vista; 6 lo
que es igual, la relacion mediata que hay entre los objetos y un sis=
tema de clasificacion. Sise observan varias veces los hechos naturas
les propios de algun objeto, ¥ se conoce que se reproducen del miss
mo modo, dadas las mismas eir i la ded i |
que esos hechos han cumplido unaley; ¢ inmediatamente pasa la in=
teligencia de los fendmenos observados & los analogos que estin por
observarse, y sienta: « Estos hechos obedecen 4 {al ley; luego, todown
los hechos semcjantes que ocurran en cualquier tiempo y en cunl-
quier lugar, se produciran con arreglo desaley». Esta es otra relis
cion mediata que conocemos por la induceion. De manera que lu ela-
sificacion agrupalos individuos, tomando por hase sus semejanzos;
lainduccion extiende & toda la clase las leyes que se deseubren on
algunos individuos; y la deduceion, que sirve para hallar la velacion
de un objeto con unaclase, sirve indirectamente para conacer las la=
yes naturales que ese objeto cumple, sin necesidad de observaciones
especiales.

Resumiendo todo enanto he dicho, resultaque el conocimicnto da
las ciencias enumeradas comprende:
Nociones concretas de fenémenos particulares
Nociones concreias de relaciones inmediatas particulares
Noci bitraotas da )
Noci I s de nelack i diat
Nociones generales.
Nociones de clase
Nociones de sistemas de clases
Noci de relaci diatas (deductivas ¢ inductivas),

i 4QUIEN ES EL AGENTE DE LA INSTRUCCIONT

f;Quién es el agente de la instruceion ?— Los que tratan cuestion
de pedagogia sc preocupan generalmentg de saber «cdmo ha do on
sefiar ¢l maestro de escuelas, suponiendo 6 dando motivo para sup
ner que el maesiro es el inico agente de la ensefianza. Sin emb
g0, no es de despreciarse la cuestion de si debemos preocuparnos
preferencia de saber «cémo han de aprender los alumnos de oseu
la», lo que importa someter 4 debate si el verdadero ¢ rincipal g

te de lainstruccion, es el alumno y no ellmaestro.En mi cond
asios dos pruhmmus reputo comp

dos en ¢l mis general de «eémo se ha de realizar la instrucel
Cuando solamente se busca la solucion del primero, pare
prescinde del nifioJeomo si fuera indiferente 4 la conducta dn
T0; y CUan ta de resolver el segundo, la alencion u
principalmente 4 la juventud, aunguosin excluir al‘mucstro, po
la serie de lag-invesfigaciones pedagdgicas muestra la nososid
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ocuparse de ¢l 3 secundari e...La distincion no
puede ser Tas importante; la historia de la pedagogia no es otra
cosa que la historia del predominio que han ejercido alternativamen-
te uno y otro modo de encarar las cuestiones de la ensefianza. Esta-
mos en un periodo de lucha que se acerca i su término y cuyo desen-
lace ha de decidir, tal vez para siempre, la contienda del Arie de en-
senar con el Arte de aprender,
L insirucefon consisteon que el alumno adquiera ideas que no
tiene, en que conozea objetos que no conoce. La instruccion es tanto
mis satisfacioria, cuanto mas completas, claras y precisas sean las
nociones que constituyen el conocimiento de cada ciencia. Asf, sa-
ber geometria es conocer de un modo particular y conereto los cuer-
pos, bajo el punto de vista geométrico, abstracre esas nociones,
percibir sus generalidades y su clasificacion y llegar al conoci-
miento de los teoremas, que no son sino relaciones mediatas de cier-
tos datos, por la deduccion y la induccion. La persona que no per-
cibe los fenémenos y relaciones propios de una ciencia, no sabe la
ciencia: no sabe lo que es el color azul, quien no lo ha visto con sus
propios ojos; no sabe lo que es el tafido de una campana, quien no
lo ha oido con sus propios oidos; no sabe qué relacion hay entre este
tailido y el color azul, quien no ha verificado su comparacion; no
tiene la idea absiracta de superficie, quien no haya recibido las sen-
saciones que ocasiona un euerpo, ni podri conocer ¢l valor general
de los angulos del tridngulo, quien no haya visto angulos, medido la
circunferencia, y realizado la serie de raciocinios 4 que se llama de-
mostracion. Por manera que una de las condiciones esenciales del
saber, es que ¢l alumno adquierg« por si mismo las nociones, que
tenga la certeza de que confﬁ'lﬁi'unbmeunsy relaciones de que se
trata, que esté convencido de la veracidad de sus ideas. Mente que
carece de esa conviceion, de esa certeza, de esa percepeion propia,
no tiene yerdadero conocimicnto.
Una confusion suelé hacerse con el conocimiento, que consiste en
pensar que la recordacion de las palabras’ con que, se expresa una
doctrina ¢s lo mismo que saber esa doctrina. Es ficil probar la false-
dad. Supéngase un individuo que nunca ha oido nada: es evidente que
no tendria idea de ningun sounido, y por lo mismo, nide ninguna de
sus relaciones. Supéngase tambien que ese individuo sabe leer y que
lee en un libro lo siguiente: «El sonido es la sensacion que se deriva
de la impresion que producen las vibraciones de los euerpos en el ner-
_vio acustico. Sus cualidades son el timbre, la intensidad, el tono y la
duracion. Los sonidos diversamente caracterizados son los ocho que
con los nombres do, re, mi, fa, sol, la, si, do, forman la octava, ¥y los
siete primeros la gama 6 la escala diatonica.» Se coneibe que por mis
bien que recordara estas expresiones el sordo, nada entenderia des-
de que carecierade la nocion del sonido; le sucederia lo que i-los
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estudiantes de latin 6 de griego, 4 quienes se ensefiara, cOmMo |
otros tiempos se hacia, reglas geramaticales expresadas en estos idi
mas, sin darles latraduccion: sabria palabras, pero ignoraria |
significacion, no conoeeria los objetos con que se relacionaran,
bria de memoria la oracion: «El sonido es la sensacion que se dopl

nervio aciisticon; pero no sabria por esolo que es el sonido, porgus
para conocerlo es necesario oirlo. Sabria de memoria la ;:ropuninlill
«Sus cualidades son el timbre, la i idad, el tono, la d
pero no sabrialo que son ese tono, esa intensidad, ese timbia,
que para eonocerlos es indispensable oirlos. Podria repetir qui o
sonidos diversamente caracterizados son los ocho que con lox 1
bres do, re, mi, fa, sol, la, si, do forman la octava y los siote p
ros la gama 6 la escala musicals; pero ignoraria completam
que son esos ocho sonidos, pues que es imposible conocorl
oirlos, y por consccuencia ignoraria qué es lo que se llamn ol
escala. Se ve, pues, genor lizando estas observaci , que N
den recordar discu y aun recitarl uin o
conocimiento alguno lix, los objetos que lu palabras signiionm.
saber palabras y frases es muy distinto de conocer las sonas,
Todo lo que se puede conocer se reduce & fondmonos y relag
su conocimiento iste en su | peion; para plow o
sario percibirlos de algun modo. Toda vez que osti pareapolo
objeto falte, falta el conocimiento. Ni la palabra, ni nada, raw
4 la percepeion. Las tentativas por suplivla conducen irram
mente & un resultado negativo, falso, engafioso, ¢
La consccuencia que de osto fuye naturalmonte o
para conocer los ohjotos ox indisponsable parollivl
cion debe hacerla ol mivmo que aspira @ oono
pulo. §Se quiere que un nifio conoson ln
tienen de dilatarse por la aceion dal enldrly
que el nifio pueda prestar i ln asovarnelon l.ﬂu X
no se le hard aprender de memorin la oxposiolon de 1n
dilatabilidad: se tomard una botella do enollo laigo
tro, se llenard con un liguido hasta ln base dol ou
rd it la accion de una temperatura que aumonta pos
observar al nifio eémo la superficio libre dal Heulda
llo de la botella segun la temperatura so olovig u
rra de hierro sobre dos pi¢s, de modo quo uno
apoye en una superficie capaz do impodi ¥l m
nal y queel otro esté en contacto libremonto son
una aguja lijera movible alredodor do un ajo; wo ¢
4 la misma accion que el liquido, ¥ e iny
cémo se mueve el brazo mayor do la agujad
se calienta. Asiverd la dilatacion, y conogard
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quidos y deles scolidos. ;Sc desea que una persona conozea la dife-
renciaque hay entre una hoja vegetal simple y otra compuesta? Se
le mostrard, por ejemplo, una hoja de tilo y otra de la acacia blanea,
¥ cuando haya conocido las dos, se le invitard 4 que las compare y
note las diferencias, 4 que las perciba por si mismo. Si el propdsito es
que cl alumno conozea la relacion de cineo dguilas norte-americanas
con nuestra moneda nacional, no se le ha de decir que equivalén
4 § 48,30, sino que debera el estudiante verificar los razonamientos
nacesarios para hacer la veduccion, 4 fin de que ¢l mismo pereiba la
u L,\ctstcutc.

m ibjetos, me~
‘dhmm"m o de sus facultades. Puede suceder que el maestro
sepa mucho; pero si el alumno percibe poco, no sabra éste lo que el
maestro, y sisolo lo que haya percibido. Puede suceder asimismo
que los conocimientos del maesiro sean deficientes y que el alumno
deseubra en los objetos propiedados 6 relaciones ignoradas por aquél;
en cuyo easo sabrd el discipulo no lo poco que el maestro sepa, y si
lo mucho que haya descubierto. El alumno es, pues, un agente prin-
cipalisimo de la instruccion, porque todos los conocimientos que ad-
quiere estin en relacion con los esfuezos que haga por adquirvirles,
con la actividad mental que desarrolle. El papel que desempeiia na-
turalmente el alumno, determina con toda precigion el papel quejdebe
desempeiiar ¢l maestro. Como aquél no se instruye sino percibiendo
porsi los objetos, la cantidad de instruccion dependerd de la canti-
dad de objetos que perciba y del érden que siga en estas percepciones;
luego la mision del maestro consiste en presentar & sus discipulos el
mayor nitmero de objetos posible, y en cuidar que los nifios hagan .
sus observaciones y razonamientos en el mejor orden. El dm.]pulaf
trabaja; el maestro le presenta los materiales y lo dirije. Esta es la
relacion en que estan las funciones de uno y otro. De lo enal se si-
gueque el verdadero ¢ principal agente de la instruccion es el alum-
no; no porque el maestro carezea de intervencion, ni porque su papel
sea inactivo, sino porque en todos los easos el aprender, la instrue-
cion, consisie en que el alumno perciba los objetos con sus propias
facultades, y noen el trabajo mis (6 ménos considerable que el maes-
tro haya de realizar pava prop: motivos ordenados 4 la accion
de sus discipul e RO
sta conclusion resual\'@ el problema que apunté poco dntes. Hasi-
do costumbre general de las escuelas sud-americanas, que el discipu-
lo desempefiara un papel pasivo y que los maestros mas concienzu-
dos se ereyeran con el deber de tomar 4 si- cargo toda la accion es-
colar. Las doctrinas se exponian, ya de viva voz por el instruetor, ya
por escrito en los fextos, que aquél explicaba y comentaba; y los ni-
fios lefan & oian con el sélo fin de grabar en su memoria los dis-
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cursos del libro ¢ del preceptor. Elnifio no observaba, ni pensabag ol
eambio era el maestro quien lo pensaba y lo observaba todo. Estn g
la causa porque la atencion de muchos pedagogistas se dirigin my
poco & la manera como los nifios debian ejercitar sus facultados,
mucho & las condiciones con que el maestro habia de desampuﬂn*
enseifianza. El warte de i era elobjeto de sus elucub

Esa costumbre empieza 4 perder su dominio en nuestra region nm
ricana, desde que la filosofia pedagdgica descubrié y demostrd low
daderos principios de la m»LI uccion y sobre todo desde quo homon
empezado i conocer los resultados que se obtienen con llprﬂmlnl o
aquellos principios en varias naciones del nuevo y del antiguo gontis
nentes. La nueva doctrina proclama que todos los procedimb
sean naturales y que se proscriban los arbitrarios. De manerd gui
mo es propio dela naturaleza humana que la instroccion sen el o
dela actividad desenvuelta por el mismo que aspira & saber, so
forma la accion enseiiadora, irasmisora, de los textos y los maostrg
en la accion cognoscitiva, adguisitiva, del alumno. La accion pringls
palse traslada de los preceptores 4 los discipalos. Razonable ax, ol

tanto, que el maestro no sea el objeto principal 6 tinico de la pods
giayque el alumno ocupe en ella el lugar que le corresponds 1
ralmente. No puede descuidarse el papel que al maestro
porque, es tal su importancia, que de su buen desempeiio depand
gran parte el éxito de la eseuela; pero el alumno merece tambio
atencion del pedagogista, y la atencion prineipal, porque ¢l ox ol
te de la instruccion y porque aun los deberes del instructor
completamente subordinados i las necesidades que se manifio
el nifio, cuando éste pone en accion sus facultades cognoseitl
arte de enseitar no ha perdido ni debo perder todo su dominio on e
dagogia; pero debe resignarse i cederlo en la mayor parto al gl
]cigﬁmdz.r,y 4 ejercer e quuiu quede, on condiciones muy divers
as que le han sido propias.

La gran cuestion i la cual todo esta sometido, o8 ésta: pua
alumno es el priacipal, si nd el inico agente de lu instrueclony
que no aprende sino lo que sus propias facultades peraibon,
aprende, cémo llega 4 conocer los objetos de las clonslng

/gCuaﬂcs son las eondiciones necesarias de ese conoolmiont

P

posible satisfacer estas preguntas sin estudiar en ol alwm
wcultades cognoscitivas, sas relaciones con las cosng,
/}/czmo naturalmente funcionan en el acto de porcibir lox
| las relaciones; es decir, sin observar su moente, on enanto
cimiento se relaciona, De ahi que la antropologia sen

de Ja pedagogia moderna: ella nos da & conocor ed)
adquiere las nociones, con qué facultades, sogun qud pi
tos, con arreglo & qué leyes. La pedagogin wo coni
datos y ¢n seguida diee al maestro por un sl
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«Cuida de que tus discipulos estudien con arreglo 4 su naturaleza

mental; y como sus facultades directivas son deficientes, dirijelos ti

de tal modo, que ellos.aprendan segun la antropologin te indique,

Estudia sin descanso la mente de tu discipulo; profundiza cuanto pue-
das la psicologia, y no te desvies un paso de la linea que ella te se-

fiala. Toda tu ciencia y todo tu arte consisten en saber edmo conocen .
naturalmente las personas, y en cuidar que la naturaleza domine
cuanto sea posible dentro de tu escuela.»

$CON QUE FACULTADES SE CONOCEN LAS cosas?

Instriyese el discipulo en las cosas que son objeto de las ciencias
fisicas, pereibiéndolas por si. jCon qué facultades las percibe? Debo
recordar, si he de satisfacer convenientemente esta pregunta, cud-
les son las clases de nociones que comprende- el conocimiento com-
pleto de las cosas, segun quedaron establecidas en otro lugar. La
ciencia consta de nociones de fendmenos concretos, particularves;
de nociones de relaciones inmediatas y coneretas de esos fendmenos;
de nociones de esos mismos fenomenos y relaciones, considerados
en abstracto, 6 nociones abstractas; de nociones, de la generalidad
mds 6 ménos extensa de esos concepros abstractos; de nociones de
relaciones mediatas. Conocer la generalidad de un concepto es
apereibirse de que es comun amuchos individuos, es hallar la rela-
cion inmediata en que esti con éstos; y distinguair las clases, asi
como el sistema que forman, es descubrir la relacion inmediata de
las varias ideas generales que las caracterizan. De lo que se infiere
que en suma todas las ideas componen dos clases: contiene la una
las nociones de los fendmenos; y la otra, la nocion de las relaciones.
El sér humano no puede conocer otra cosa en el mundo fisico, que
relaciones y fendmenos.

Conocimiento de los fendmenos elenientales

Si examinamos ‘un mimero crecido de cosas materiales, periene-
cientes 4 los reinos mineral, vegetal y animal, con el propésito de
indagar qué clases de fenémenos elementales y propios de ellas po-
demos conocer, concluiremos que estos fendmenos son: los de luz
(colores), de sonido, de olor, de sabor, de resistencia, de temperatu-
ra. La experiencia persuade de que no podemos percibir los colores
aplicando 4los objetos la superficie de nuestro cuerpo, la lengua, la
nariz 6 la oreja; y de que se nos manifiestan inmediatamente, si abri-
mos los ojos y miramos el objeto, por cuya razon se dice que los ojos
son los drganos de la vision, y que los colores se perciben con la
viste. No nos es posible tener la nocion de los olores por ninguna
facultad que no sea la que tiene por drgano la nariz, es decir, por el
olfuto. Los sonidos no son perceptibles sino medinnte funciones de
las orejas y del aparaio nervioso con que se relacionan para servir
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de organos al oidde. Silo por el contacto de las cosas con lalengua,
puede el gusto conocer los sabores. Y laaccion que los objetos
ejercen en los nervios del facfo esparcidos en todo nuestro cuerpo
¥ en los musculos flexores, nos da'las nociones de resistencia y tem-
peratura. Segun esto, los fendmenos fisicos irrednctibles son perci-
bidos por sentidos especiales eselusivamente; y como el conjunto de
¢éstos constituye lo que se -sucle llamar sensorio, se sigue que el sen-
sorio es la facultad con que podemos conocer los fendmenos ma-
terinles.

Conocimicnto de las relaciones inmediatas

Aptnas vemos el color de una rosa y de una hoja de malva, hace-
mos su distincion, conocemos gue no son igaales, es deeir, nos
apercibimos inmediatamente de la relacion de ambos colores. Si po-
nemos una mano en contacto con un cuerpo cuya temperatura sea
deb.%, y la otra mano con otro cuerpo & 15.° no sélo conocemos
cada una de las dos temperaturas, sino tambien su relacion inme-
diata. Tencmos, pues, la facultad de conocer las relaciones proximas
que hay entre los fenémenos. Esa facultad es diferente de los senti-
dos: ni la vista, ni el oido, ni el olfato, ni el gusto, ni el tacto, nos
dan idea de las relaciones. La mente las percibe, no en los objetos
mismos, como perciben los sentidos, sino en la nocion de esos
objetos: he oido ayer el sonido de un tambor; oizo ahora el sonido
de una flauts; y sin embargo de no tener presente el primer fendme=
no, de haber trasearrido veinticuatro horas desde que lo of, conozco
recien en este momento su diferencia con ¢l sonido actual de la
flauta. A esta facultad, llamada inteligencia, deben las personas un
gran nimero de nociones fisicas. La extension, la forma, la posi-
cion, el movimiento y la pesantez de los cuerpos, se conocen por la
relacion de los gradas sucesivos de tension que experimentan los
museculos flexores del brazoy de la mano, al deslizarse la yema de,
los dedos en la superficie de los objetos. Las nociones generales no
son otra cosa que la percepeion de la relacion de conveniencia entre &
unaidea y un ntimero mas 6 ménos considerable de individuos. La
idea de elase es el conocimiento dela relacion que hay entre dos 6
mas nociones generales; y la nocion de sistema da clases es Ia pel
cepeion de las relaciones de comprension 6 continencia enire una
clases y otras ménos generales.

Conocimicnto de los cuerpos

St a

con qué f s s¢ los fend elemen
les y las relaciones inmediatas; pero ni aquéllos, ni éstas, constitu=
yen por si solos un mineral, un animal, una planta, un cuerpo cual-
quiera. ;Con qué facultad conoeemos las cosas materiales de los d
versos reinos? Tengo ante mi un numero crecido de objetos
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observa, y percibo desds el primer momento un color amavillo, soni-
do sordo, grado de duveza particular, flexibilidad suma, fuerte te-
nacidad, maleabilidad y duetilidad extremas. He adquirido asi el ¢o-
nocimicnto de varios fendmenos. Estos fenémenos pueden hallarse
unidos 6 separados; pueden corresponder & muchas cosas & & una
sola, motivo por el cual no basta conocerlos y enunciarlos, para que
tengamos ¢l concepto de tal 6 cual cuerpo. El olor amarillo es pro-
pio de ciertas flores y minerales: el sonido sordo corresponde i ob=
jetos de los tres reinos; muy maleables y ductiles son diversos me-
tales. Todos esos fendmenos no nos dan 4 conocer ningun objeto,
Pero, si llevo adelante mi observacion, notaré que concurren i ca-
racterizar un sélido, es decir, que hay entre ellos una relagion
dada. El conjunto de esos fendmenos y su relacion particular, com-
ponen el metal que lleva el nombre de oro. Observo ' por otro lado
superficies planas, aristas, nuevos fi Qué ituyen?
Por si solos, nada. jNinguna relacion las liga? Si: las caras son seis;
las arvistas son doce, todas iguales, unidas por sus extremos en dan-
gulos rectos, de tal modo, que las seis caras limitadas por ellas en
cierran completamente un espacio. .... Esas relaciones de las apis~
tar y las caras entre si, determinan ¢l volamen cibico. Sigo ob-
servando, y me apercibo de que todos los enerpos, sean cuales
sean, constan de fenémenos relacionados de alguna mancra. Cono-
cer los cuerpos, lener su concepto, es, pues, conocer todos sus fe-
nomenos y las relaciones peculiares de éstos. Y como los fendme-
nos s¢ conocen por los sentidos y las relaciones dichas por la inte-
ligencia, conocemos los cuerpos con ¢l concurso de la inteligeneia
v de los sentidos.

Conocimiento de las relaciones mediatas

Sabese lo que es ser libre y lo que son los musnlmanes. Entre éstos
¥ aquello hay una relacion que se percibe inmediatamenie: no son la
misma cosa. Si aseguro al lector que hay otra relacion distinta de
esa, mis intima y positiva, § le pregunto cudl es, me responderi que
si bien podriaconjeturar algunas de las varias que son posibles, no
pereibe ninguna. Quiere esto decir que la relacion 4 que aludo no se
puede determinar inmediatamente de conocer los términos relacio-
nados. Pero descubro compl e mif iento y digo:

a) Deben «ser libres»

; todos los hambres;

b { como son hombres

¢) los emusulmaness,

d) se deduce que los smusulmanes» deben eser libres.»

Ya ahora esti visible la relacion de los términos dados (a, ¢), de-
bido 4 la interposicion de un nuevo término (b), relacionado con
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aquéllos, por un vinculode comunidad. Ese modo de hallar las rela-
ciones que no se presentan inmediatamente, ocurre con mucha fre-
cuencia en el dlgebra y en la geometria. Tenemos la cantidad & y la
cantidad ¢ (algebraicas ¢ geométricas); zqué relacion hay enire ellas?
No se conoce. Apareee una tercera cantidad, b, y se nos asegura que
@ ycsoniguales ab. En tal caso diremos:

Puesto que  a=h

& e==hy
se sigue que a= c;
& bien: a=¢

Estos ejemplos nos muestran que podemos conocer indirectamenta
las relaciones de dos términos que no pueden pereibirse de un modo
directo. Esta condicion del conocimiento es la causa por que se les
califica de relaciones mediatas, pues que los térninos estin separados
por otros términos medios, que pueden ser uno, como en los ejemplos
precedentes, 6 varios como en éste:

Términos cuya relacion se ignora: a, e.

Sabemos que a=1b, pero no eonocemos la relacion de b con e. Des-
cubrimos que b=e, pero ignoramos en qué relacion estd ¢ cone. Apa-
rece digual 4 ¢ y 4 e: ya tenemos una serie completa que relaciona
e con a. Pues diremos:

a=Dh;
b=e,
e=ad; A

luego,

4 bien:

En este caso hemos descubierto «una relacion muy mediatas, pues-
io que hemos debido interponer tres términos para hacer percepti=
ble la conexion de los dos propuestos. La facultad con que conoce-
mos relaciones mediatas, es la misma con que conocemos las inme-
diatas, esdecir, la inteligencia. La inteligencia es por tanto la apti-
tud que tenemos para conocer todas las relaciones de los fendmenos.
No estd demas, sin embargo, advertir que suele llamarse juieio dla
inteligencia en cuanto percibe las relaciones inmediatas, y ra<on en
cuanto descubre las relaciones mediatas.

{POR QUE METODOS SE CONOCEN LAS cosas?

Despues de lo que he dicho acerca de lo que puede conocerse en
los objetos fisicos y de las facultades eon que se conoce, eonviene
que me ocupe del método & modo como proceden las facultades para
adquirir los condbimicntos que les son propios.

Método en cl imiento de los fend f tals

El 6rgano de la vista debe ejecutar una série de actos desde que
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la luz reflejada por los cuerpos penetraen el ojo é impresiona la re-
tina, hasta que esta impresion, trasmitida al cerchro, se transforma
en el acto mental de la vision; pero el acto mental es simple & ins-
tantineo, de tal mode, que basta la comunicacion del objeto con el
sentido para que la percepeion se verifique. Las vibraciones de los
cuerpos se comunican al aire y sueesivamente 4 las varias partes del
érgano auditivo; esas vibraciones irritan el nervio acustico y la irri-
tacion llega hasta el cerebro; todo esto requiere un tiempo mds 6
ménos dificil de apreciar; pero el hecho de la audicion es tan simple
como el de la vision; no es, segun los datos de la conciencia, el resul-
tado de varias operaciones mentales, y si una operacion primera y
tinica, que se verifica en vivtu;l de laaccion que la materia cjerce en
el sensorio. El gusto, el olfato, ¢l tacto perciben de una manera andlo-
ga; bastala accion de los cuerpos en el cerebro por medio de los ner-
vios sensitivos, para que las sensaciones se produzean. Segun esto,
‘ los sentidos conocen mediante la sola condicion de comunicarse con
1 los objetos. A este modo de percibir se llama infuicion; y por con-
E siguiente, el método que los sentidos siguen en el conocimiento de los
: fenémenos materiales, es el método intuitivo.

Méiodo en el conocimiento de las relaciones inmedialas

Supdngaseme un momento con los ojos eerrados. Se me traen
dos objetos y se me pregunta si son iguales 6 diferentes, sin permi-
tirme que los palpe. Esta elaro: no podré contestar, porque, como
ignoro de qué objetos se trata, nosé qué clase de relacion hay en-
tre ellos. Luego, para conocer larelacion de dos cosas, es indispen-
x sable conocerlas; esta es una necesidad de la mente. Se me permite

que abra los ojos; miro, veo uno de los objetos: es un libro; pero el
otro esta cubierto, de modo que no me es posible reconocerlo, y por
esta razon no puedo tampoco apercibirmede la relacion. Manifies-
i to mi situacion:-—«Permitidme ver lo que tenéis oculto, digo i mis in-
i terlocutores, y os complaceré.» No necesitais verle, se me responde;
‘ os es muy conocido, teneis un cabal concepto de ¢l.»—Creo la afir-
macion, pero la imposibilidad no desaparece; no me doy cuenta de la
relacion. Se sigue de aqui que no basta conocer dos objetos para que
la mente se aperciba de sus semejanzas, diferencias, etc*No dudo de
: quelas cosas & que me refiero me son muy conocidas; pero es igual-
menfe cierto que carezco de la nocion por que se me pregunta. jQué
falta? Pido que se descubra lo oculto.... Ya lo veo. Efcctivamente,
lo conocia: es el tintero de que me sirvo diariamente hace seis afios.
Apénas visible, comparo su nocien con la del*libro, y me apercibo
inmediatamente de sus relaciones. Las percepciones de esia clase re-
quieren, pues, no solo la nocion de las cosas relacionadas, si que
tambien la presencia actual de esas nociones en'la conciencia, su com-
paracion. Luego, la inteligencia, 6, si se prefiere, el juicio, procede
39
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- en el conocimiento de las relaciones inmediatas por via de compara-
cion de las nociones; observa el método compa,mtwo Este es, por lo
mismo, el método propio de las generali y clasificaci

Método en el conocimiento de los cuerpos

La mente procede por intuicion en el conocimiento de los fendme-
nos elementales y por comparacion en el de las relaciones inmedia-
tas; esti bien. Pero, aunque es verdad que un inmenso niumero de
nuestras ideas lo son de fendmenos y relaciones aisladas, lo es asi
mismo que muchas de nuestras nociones tienen por objeto cuerpos;
razon porjla cual, si es de grande interes el saber por qué métodos se
conocen las relaciones y fendmenos, no lo es ménos el averiguar
qué procedimientos siguen las faeultades cognoscitivas en Ja per-
cepeion de los cuerpos. He establecido que en todo cuerpo no se co-
noce otra cosa que fenémenos y sus relaciones; y he mostrado que
los primeros se conocen intuitivamente, y comparativamente las se-
gundas. Fluye de aqui que la labor cognoscitiva de los enerpos con-
siste en una serie de intuiciones y en otra serie de comparaciones;
series tanto mas largas cuanto mis fenémenos relacionados com-
prenda el objeto observado. jEn qué drden se verifican naturalmen-
ie esas séries? Tal es el problema que aqui me ocurre.

Cuando las personas se acercan (por ejemplo) & un drbol, lo que
primero conocen es su conjunto; en seguida de esa primera vision,
dicen: «Este esunombi, aquél es un sauce, éste otro es’un alamo,
el de mas alld un naranjo,o ete.; y si quieren conocer.las particula-
ridades de cada irbol, examinan primeramente la copa y el tronee,
uno despues de otro; despues, las direcciones y formas de las ramas
principales, y sucesivamente de las derivadas, hasta llegar 4 las
més pequerias, de las cnales pasan 4 examinar las hojas en su todo,
en su forma,en su color, ete.; terminado el eximen de la copa,
contraen la atencion al tronco: 4 su longitud, 4 su didmetro, al as-
pecto de su corteza, ete. Esta marcha es una serie de intuiciones y
comparaciones, iniciada con la percepeion de la totalidad de cada
drbol, y continuada con observaciones parciales sucesivamente res-
tringidas: de la observacion del drbol se pasé & la del tronco y de la
copa, separad'lmente tomados cada uno en su conjunto, lo que im=
portd una dnmon' del conjunto de la copa, se dirigié la atencion 4
las ramas principales, verificando una subdivision; de las rama¥ pasé
alas partes de cada una ¢ ramas secundarias, de éstasd las hojas, ¥y
delas hojas & sus caractéres componentes. Marcha andloga se si-
guid en el conocimiento del tronco. De manera que se ha procedido
del todo 4 las paries, y de las partes mayores & las mis pequeiias.
Obsérvese el procedimiento natural de las facultades al conocer
cualquiera objeto, pequeiio 6 grande, cuyo conjunto sea lo primero
que se percibe, y se notard la misma sucesion: el todo primero, lue-

2 .
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go sus partes y sus cualidades mas sobresalientes, dospues las partes *
de estas partes y sus cualidades ménos manifiestas....Lo primero que
se ve en una aguja, es su conjunto; su grosor, su longitud, la dis-
posicion de su ojo, el estado de su pulimento.....son cosas que se exa-
minan posteriormente. A este proceder se llama andlisis; las facul-
tades proceden por el método analitico, toda vez que haya que cono-
cer un objeto euyo conjunto sea lo que primeramente se presenta i
la perceptividad. o

Hay cosas que por su forma, dimensiones i otea causa, no se pre-
sentan 4 nuestras facultades sino por partes. La tierra no es visi-
ble sino enuna pequeiia extension para el hombre, situado en un
punto de su superficie; razon por la cual es necesario recorrer suce-
sivamente todas sus rejiones, si se quiere tenerlanocion de su ora-
grafia yde sus aguas. Tomamos un dalbum de retratos, un libro, un
atlas y no es posible observar de una vez todo el conjunto de los
retratos, expresiones ¢ mapas que contienen, sino que es indispen-
sable examinar una pigina despues de otra para obtener por el rela-
cionamiento de todas el concepto de la totalidad. Visitamos por pri-
mera vez una ciudad, y nos vemos obligados 4 recorrer y observar
una por una sus calles, sus plazas, sus edificios, sus pascos, sus
monumentos, si queremos saber lo que ¢s en su conjunto. Este
modo de proceder es inverso del anterior: en aquél se va del todo 4
los elementos; en éste, de las paries al todo, de los elementos al
compuesto. Proceder asi es sinfetizar, es conocer por el método
sintético, que la mente aplica todas las veees que no puede llegar al
concepto de la totalidad de un objeto, de otro modo que por partes.

QOcurre muchas veces que los objetos, por razon de su complexi-
dad, requieren el empleo alternativo del andlisis y de la sintesis. §Se
quiere conocer el interior de una casa? Habrd que examinarla por
partes; se observard una pieza ahora, otra pieza despues, en seguida
otra y otra, ya este patio, ya el de mas alld. Conocidas todas las par-
tes, & segun se van conociendo, s¢ prestara atencion & sus relacio-
nes, las cuales completarin el conocimiento total de Ja casa, Este
conocimiento es sintético. Pero, enando el observador ha estadlo en
lasala, y se ha detenido & examinarla, ha visto ante todo su con-
junto, y ha pasado despues 4 la observacion de sus partes, como el
cielozraso, el piso, el empapelado, las puertas y ventanas, los contra-
marcos,el grado de sequedad, el estado de aseo, ln cantidad de luz y de
ventilacion, ete. En este conocimicnto pareial de la sala se procede
del todo 4 las partes, analiticamente; y como se ha debido observar
el mismo métode para conocer los demas cuartos, patios y acceso=
rios dela casa, se sigue que el conocimiento ha sido sintético respecto
del todo y amalitico respecto de cada parte. Este uso alternado de
los dos métodos, es frecuente en ¢l estudio de las ciencias fisicas. Su
necesidad estd determinada por los objetos mismos. ;Es perceptible
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* desde ¢l primer momento todo su conjunto? Este serd el punto de
partida y se procederd analiticamente. ;No es perceptible un objeto
sino por la observacion sucesivade sus elementos simples? Serd ne- 1
cesario conoeer y relacionar uno despues de otro estos clementos, .
hasta llegar al concepto de todos y de todas sus relaciones: se habra .
sintetizado. ;No se percibe un objeto sino por partes, pero por partes
complexas? En tal caso la mente analiza las partes y sintetiza la to-
talidad. Este modo de proceder puede denominarse méfodo rompues- |
to & método analitico-sintético. !

Método en el conocimiento de las relaciontes mediatas 3

Los métodos que hasta ahora he enumerado son seguidos por 1
el sensorio y la inteligencia, cuando se aplican directamente al co-
nociminto de las cosas. Perono siempre es necesaria esta observa- y
cion directa; la mente, como queda indicado, puede conocer que cier- E
tas propiedades son inherentes 4 tales 6 cuales objetos, sin nccesidad
de examinarlos. Nadie ha percibido experimentalmente movimiento
alguno en los mis de los astros que vemos todas las noches, y los
sentidos nos inducen 4 la persuasion de que estin dotados de inmo- [
vilidad; sin embargo, la inteligencia nos convence de que todos ro-
tan, y de que se mueven en el espacio, en orbitas elipticas mas 6 mé-
nos excéntricas, los unos alrededor de los otros, formando sistemas,
¥ éstgs alrededor de otros centros, formando sistemas mis vastos y
complicados, y asi los demas en unasucesion indefinida, en la cual
se armonizan todos los movimientos. Son cémunes en las ciencias
tisicas los conocimientos de esta clase, y se fundan todes en el con-
cepto de que los hechos naturales obedecen & leyes que ejercen su im-
perio en todas las cosas, en todos los tiempos y en todo el universo.
4Es ley natural que los astros se muevan, y que su movimiento de re-
volucion sea eliptico, y que se verifique alrededor de centros que obe-
decen 4 su vez & otros centros? . . . . Pues todos los astros se
mueven en estas condiciones. jPero eémo conoee el hombre esas
leyes? Asi: observa un hecho y las circunstancias en que tiene lu-
gar; ohserva otro hecho, despues otro, y otros mas tarde, en las
mismas circunstancias. Esa serie de observaciones le revela una
relagion conslanta Mn]tiplicn sus experiencias con el propésito de
cnmpmhm’ su descubrimiento, y el Itado se verifica en tér-
minos inalterables. Convencido de que la relacion es \crdade[:% se
dice: «Veinte, cincuenta veces he visto reproducirse el hecho en cir-
cunstancias andlogas, y siempre del mismo modo. Este modo es ley
de estos hechos . . . . luego, lo es de todos los semejantes que no he
sometido 4 mi observacion; y por consecuencia, todos esos hechos,
en todas partes, y sean cuales fueren los tiempos, se reproduciran del
mismo modo, dadas las mismas di El procedimi con-
siste en descubrir por la observacion en un nimero mds 6 ménos
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eonsiderable de hechos, una relacion, un modo eunsta_nt-, una ]ey, ¥y
en atribuirla dlos hechos jjantes no observados, con la eonviecion
de que les es pl‘oplﬂ, de que se hallaria en cllos, si se les observam
Procediendo asi es como la inteli llega & ipad
mente los sucesos futuros del mundo mni.crml. Todos esperamos que
el sol nos alumbre y dé calor en el resto de nuestros dias, porque he-
mos descubierto la ley de su aparicion diurna en las pasadas aparis
ciones. Andamos confiadamente en un terreno desconocido, porquela
experiencia pasada nos ha pemuudo conocer la ley que es propia & la
resistencia de la corteza terrestre. Preferimos parala nutricion eier-
tas sustancias, porque la observacion ha mostrado & nosotros 6 & nues-
tros antecesores, la ley de su composicion ¢ de su conveniencia res-
pecto del organismo humano. El hombre jéven y moral se afana por
acumular recursos, medios de subsistencia futura, porque en los
ejemplos que le han precedido ha deseubierto la ley de la decadencia
fisica, que ha de cumplirse en si mismo despues de algunos aifios.
El fisiologista que quiere experimentar la accion fisiolégica del cu-
rare, el renombrado veneno americano, introduce una pequefia can-
tidad de ¢l en la corriente sanguinea de una rana, de un conejo, de
un perroy de otros animales sucesivamente; observa, y se apercibe
de que en el primer momento, todos esos seres'se mueven con toda
la agilidad que les es propia; que se detienen despues, como fatigados;
que se doblan sus patas delanteras primero y las traseras despues,
como cediendo al peso del cuerpo, y sin dar la menor muesira de
dolor, pero conservando aiin la movilidad de la cabeza; que cae ésta
en seguida, pero sin perder el movimiento de los ojos; que mas tarde
los ojos se paralizan, pero siguen funcionando los musculos tordci-
cos; que, por fin, la respiracion cesa, y poco despues se detiene el
corazon y la corriente sanguinea. Miéntras estos fendmenos se su-
ceden, hiere los miembros & quela parilisis no ha llegado, y se agi-
tan vivamente. Esto ocurre de un modo invariable en todos los ani-
males experimentados, incluso el hombre. El experimentador descu-
bre en esauniformidad una ley, y por un acto de su inteligencia, es-
tablece que la accion del curare se desarrolla siempre con arreglo &
una ley, segun la cual son atacados sucesivamente los miembros, la
cabeza, el torax. Tal es el mélodo inductivo, que observa la inteli-
gencia para conocer, mediante los datos de observaciones particu-
lares, las leyes que rigen la naturaleza fisica.

e trata 4 veces, no de conoeer una ley, sino de aplicarla. La in-
duccion hace que los planetas estin sujetos & las leyes de la
gravitacion; se descubre un planeta, ¢ inmedi el brid
piensa: «Los planctas y el sol se atraen en razon directa de sus ma-
sas, & imversa del cuadrado de las distancias; lnego el nuevo planeta y
el sol se atraen tambien cumplmndu esas leyes». Ensena la induccion

que el gjemplo y el ¢ i forman ha-
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bitos en los animales; se nos asegura que tal animal ha estado some-
tido durante largo tiempo 4 la aceion de ejemplos y ejercicios deter-
minados y naturalmente inferimos: «Pues dados aquella ley y estos
hechos, el animal debe tener tales hibitoss. Estos raciocinios son co-
munes en la vida civil. La ley dispone que todos los que nacen en el
territorio de la Repiiblica, tienen veinte afios y saben leer y escribir,
sson ciudadanos; Juan ha nacido en el territorio de la Republica, sabe
leer y eseribir y tiene veinte afios; luégo es ciudadano.» Se ve en todos
estos casos la aplicacion de leyes propias de una clase 6 conjunto de
objetos, 4 individuos comprendidos en esa clase 6 conjunto, por la
razon clara de que lo que conviene 4 todos conviene i cada uno.
Otras veces se busea, no la relacion que hay entre una generalidad y
las individualidades comprendidas en ella, sino la que existe entre
dos ideas aisladas. Se ignora v. g. qué relacion tiene @ con ¢, pero se
averigua que e es mayor 6 iguald b, y b mayor é igual & ¢. Sabido es-
to, larazon deduee: «Sia es mayor 6 igual 4 b, y b mayor 6 igual 4 ¢,
aes mayor 6 igual 4 c.» El procedimiento de la intelijencia en todos es-
tos casos es el mismo: halla la relacion mis 6 ménos lojana de dos
ideas, sean estas las que se quiera, por medio de términos directa-
mente relacionados con los extremos. Asi, volviendo al ejemplo del
envenenamiénto por el curare, el fisiclogo se dice: «El curare sus-
pendé los movimientos; pero los misculos se mueven por la accion
de los nervios motores; luego el curare obra en €stos nervios. Pero,
no obstante esta accion, los animales siguen sintiendo; lo que revela
que el veneno ataca los nervios motores y no los sensitivos.» Es co-
nocido este procedimieno bajo la denominacion de método deductivo.

Conclusion

Resultadelo que dejo sentado acerca de los métodos, que no son
ménos que siete: el intuitivo, el comparativo, el analitico, el sintético,
el compuesto & analitico-sintético, el inductivo y el deduetivo, cada
uno de los euales es aplicado perla mente en casos determinados pre-

« cisamente por lus objetos que se quiere conocer. Nome atreveré i
asegurar que la enumeracion es completa; pero la juzgo irreduetible,
porque no hay ningun método que esté comprendido en otro. Prue-
ha esta conclusion lo erréneo de las opiniones que entre los maestros
y muchos pedagogistas se han generalizado.

Se habla, por los que pertenecen i cierta escuela, snlamemc.dcl
método intuitivo, como si no existiera otro, como si todos los procedi-
mientos de los sentidos y de la intelijencia consistieran en meras in-
tuiciones. Unos emplean esta palabra en el mismo sentido que yo,
razon por la cual muestran no haberse apercibido de los otros méto-
dos. Por esta causang se ocupan de ellos, y el maestro que los sigue
esti denado 4 tener un imi harto defici de su pro-
fesion y & experimentar la poca eficacia de sus esfuerzos en los po-
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bres resultados de su ensefianza. Otros, los mas, confunden todos los
métodos en un procedimiento rutinero & que llaman intuitivo, en con-
sideracion & que la intuicion sensible es la que mas se manifiesta i
sus miradas poco ob adoras 6 mal dirigidas. Estos no disti
la diferencia de las nociones que se adquieren, nila de los ménodns
que sigue la mente en cada easo, por cuyo motivo proceden log
maestros & quienes instruyen, aplicando inconscientemente ya unos
métodos, ya otros, tan pronto i estas materias como 4 aquéllas, sin
criterio ni regla. Puesto que los conocimientos son de diferentes cla-
ses, que unos se adquieren por unas facultades y otros por otras, y que
& cada elase de conocimientos corresponde un método especial, obvio
me parcce que es una necesidad ineludible de la instruccion el

distinguir esas noci yo dos, y el conocer y obser-
var te su correspondencia, so pena de malgastar el tiem-
po, de fatigar sin provecho la mente, ¥ acaso de tomar como saber real
Y dad las recordaci insipientes de la ia. La confu-

sion de los métodos es lanegacion de esas diferencias y correspon-
dencias naturales, y por lo mismo no puede ser mis eontraria & la
ciencia pedagdgica, ni mas funesta 4 las eseuelas, la opinion de los
que sosticnen que no hay mas que un método, llamado intuitivo, em=
pirico, experimental 6 de observacion.

Digo lo mismo' de los que no hablan de oivos métodos que el anali-
tico y el siniético, sea porque no conocen otros 6 porque los confun-
den en aquellos dos. Es comun entre estos tiltimos el hablarde lain-
duceion y de la deduccion al mismo tiempo que del analisis y de la
sintesis, aunque no concuerdan sus opiniones. Estin divididos en
dos grupos. Los del uno sostienen que se analiza procediendo del to-
do 4 las partes & de lo yeneral d lo particular, y que se sintetiza yen-
do de las partes al todo 6 de lo particular ¢ lo general, de modo que
no distinguen entre el todo y lo general, ni entre la parte y lo parti-
cular. Los del otro grupo juzgan que el analisis va del todo 4 las par-
tes 6 de loparticalar & lo general, y la sintesis de las partes al todo,
6 de lo general d lo particnlar, de lo que se sigue, segun cllos, que el
todo es lo particular y la parie lo general. Seacualsea el fundamento
de estos conceptos contradictorios, me-parece que el todo y la parte
son una cosa y lo general y lo particular otra muy diferente. La diver-
sidad es resaltante con especialidad en las ciencias fisicas. Un objeto
considerado en su todo, es un individuo; su concepto es particular,
como lo es el de sus partes 6 elementos componentes, La nocion es
general, cuando conviene & varios individuos; es condicion suya la
pluralidad de los objetos 4 que corresponde, y la pluralidad y la uni-
dad son dos cosas que se excluyen. Ademas, la nocion de un objeto
@s una nocion eoncreta, miéntras que la idea general s abstracta; eu-
ya diferencia es otra ‘razon para que no se confunda laidea general
con el tado de un objeto dado. La idea de unaparte ¢ elemento do
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una cosy, es tambien particular y conereta, y por consecuencia distin-
ta de la general y abstracta. Se deduce que incurren en confusion
tanto los que piensan que lo general es el todo, como los que creen
que es la parte.

4EN QUE ORDEN LOGICO SE ADQUIEREN LOS CONOGIMIENTOS?

La ciencia es el conocimiento delas cosas: tanto mas se la posee,
cuanto mas conocimientos de éstas tengamos, y al contrarvio. La can~
tidad de la ciencia puede medirse en dos sentidos: en su extension
y en su grado. Pueden conocerse muchos ¢ pocos fenémenos, mu-
chas 6 pocas relaciones: se poseerd la ciencia en cantidad mas ¢ mo- {
nos extensa. Pueden conocerse solamente fendmenos; ¢ fendmenos L
¥ relaciones inmediatas, pero no relaciones mediatas; 6 fenémenos
y relaciones de ambas clases: se poseerd la ciencia - en un grado
mis ¢ ménos elevado. La ciencia comprende todas las clases de co-
nocimientos: eliminar cualquiera de ellas de su concepto, es eonce-
birla trunca. Constituye, pues, un defecto de lenguage por lo mé-
nos, la costumbre de decir «que en los primeros grados de instrue-
cion no debe enseflarse ciencia, que la ciencia no es propia de las

/esnualas elementales.» Toda nocion que se adquiera de las cosas, ,‘

| es tomar posesion de la ciencia. Lo que puede y debe discutirse, es '
cudles son los grados del conocimiento, ycudl el érden natural en
que ocupan la mente del alumno. Esta es la cuestion que me pro-
pongo discutir en este lygar.

Recordemos cudles son las clases de conoeimientos que consti-
tuyen la ciencia de las cosas, segun la enumeracion que hice al
principio de este trabajo, y veamos qué conexion ldgica hay entre
ellas. Las velaciones mediatas se conocen por induccion y por de-
duccion; es deeir, con el auxilio de itérminos intermediarios rela-

* cionados inmediatamente con los lérmmos cuya relacion oculta se
quiere saber; luégo, las it presup el conoci-
miento de r i —Los si de elases se cono-

cen por la percepcion de las relaciones inmediatas que hay entre
unas y otras clases y ¢stas & su vez se caracterizan por las ideas
generales que les convienen, las cuales se adquieren descubriendo
larelacion inmediata de una nocion abstracta particular, con las no-
ciones abstractas particulares que han tenido origen en el conoci-
miento de otros objetos; de lo que se deduce que & la nocion de sis-
tema de clase le precede la de clase, & ¢sta la idea general y 4 esta
lanocion abstracta particular, que puede ser de relacion ¢ de feno-
meno. Pero la idea abstracta se origina en una nocion concreta de
fenémeno ¢ de relacion inmediatd, y la relacion inmediata implica
el conocimiento de fendmenos; luégo las nociones conerctas son
anteriores & las abstractas, y las ﬁe fenomeno & las de relacion
inmediata. Por tanto es idad imp & la mente b
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por su naturaleza, que tenga nociones coneretas de los fendmenos
particulares, dnies que nociones concretas de sus inmediatas rela-
ciones; que las nociones concretas de fendmenos y relaciones par-
ticulares precedan 4 las ideas abstractas-particulares de fenémenos
¥ relaciones inmediatas; que vengan despues de estas ideas” abs-
tractas-particulares, las nociones abstractas-generales; que lus noeio«
nes generales sean anteriores i los conceptos de clases, y éstos &
los de su sistema, y que el conocimiento de las relaciones inmedia-
tas se anticipe al de las relaciones mediatas. Este es el drden 16gi-
co de los conocimientos, su érden necesario. Y puesto que es ne-
cesario, se sigue que cualquiera infraccion en que se incurra por
ignorancia ¢ por descuido, ha de conducir forzosamente & la impo-
sibilidad de conocer. Es asique si 4 una persona que no sabe lo
que son el elefante y el camello, se le exije que exprese cudles son
sus anglogias y di ias, no se obtendri puesta, porque mal
podra expresar relaciones, quien no las conoce por carvecer de los
coneeptos generales de uno y otro animal. Seria temerario tambien
el pretender que dlguien percibiese la relacion remota de @ con e,
si dntes no hubiera conocido la relacion proxima de @ y ¢ con el
término medio b.

Segun esto, la sucesion logica en que la mente adquiere las di-

versas clases de conocimientos, puede reducirse & estas formulas:
Los fenémenos - dntes que las relaciones.
Lo conereto - antes que lo abstracto.
Lo particular - dntes que lo general.
Las clases - dntes que sus sistemas.
Las relaciones inmediatas - antes que las mediatas.

Como estas formulas enuncian verdaderas leyes de la accion de
eonocer, tan universales en cuanto & la persona como & los obje-
tos, permiten adoptar un plan general sobre el dérden légico en que
deben desarrollarse los conocimientos de toda ciencia fisiea.

Como conviene que antes de pasar adelante deje sentadas con
claridad y precision las diferencias que existen entre el método
¥ el érden légico (punto que ha sido y es objeto de perjudiciales
confusiones), diré que el método, en general, es ¢l procedimiento
mediante el cual las facultades cognoscitivas reciben las diversas
clases de nociones. Las ideas de fenémenos se tienen por intui-
cion; las de relaciones inmediatas, por comparacion; las de obJetos

, porjsintesis ¢ anal las de relaci mediatas, por in-
duccion ¢ dedllcemn El érden no es el procedimiento por el Gllll se
obtienen las clases de i y si}la ion en que
mente reciben las facultades esas clnsea de conmocimientos: las no-
ciones debidas al sensdrio preceden i las que percibe el juicio; y
las que percibe el juicio & las que percibe la razon. Las relaciones
se perciben despues de los fendmenos; pero sellega 4 les fendme-
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nos por la via de la intuicion, y 4 las relaciones por la via dela com-
paracion y de los procedimientos inductivos y deducti Esto
muestra claramente la diferencia entre los métodos y el érden; un
fenémeno, una relacion, por si solos, no constituyen drden, pero
requieren método para ser. conocidos.

&EN QUE ORDEN CRONOLOGICO SE ADQUIEREN LOS CONOCIMIENTOS 2

El érden lgico de los conocimientos es una cosa; su érden crono-
légico esotra. La persona, capaz de conocer, adquiere las nociones
por lés mismos métodos y en el mismo- drden ldgico, sea enal se
quiera suedad, Pero no entodaslas edades posee las mismas facul-
tades ecognoscitivas, no en todas las edades es igualmenie capaz de
conocer todos los elementos de las cosas.

El nifio, en los primeros dias que siguen # su nacimienio, ve, oye,
gusta, palpa, y probablemente huele; es decir, que sus sentidos fun-
cionan, que perciben los fenémenos materiales, siquiera sean los
mis resaltantes. La nutricion, los ejercicios y la tendencia natural
de los Grganos, determinan desarrollos sucesivos. y relativamente rd
pidos de estas aptitudes, de modo® que las percepciones sensuales
tienen desde el segundo afio la riqueza neceSaria para emprender es-
tudios numerosos del mundo fisico.

Sin embargo, las facultades intelectuales se manifiestan relativa-
mente incapaces, sobre todo en los primeros tiempos. ;Se apercibe
el nifio desde que nace de las diferencias de los colores, de los soni-
dos, de los sahores, de las impresiones del tacto? Probable es que
no sean para ¢l lo mismo la. oseuridad y laluz, lo dulee y lo amargo,
el ruido intenso y el silencio, el calor y el frio relativamente pronun-
eiados; pero no puede hasta ahora asegurarse nada de esto, porque
faltan los medios de conocer sus actos mentales. Pasada la primera
semana, manifiesta la preferencia por ciertos sabores; estas prefé-
rencias son los primeros indicios del trabajo intelectual. Desde el

egundo mes distingue las personas que lo amamantan de las de-
mis; y en los meses y afios posteriores se vigoriza gradual y lenta-
mente el juicio, 4la vez que se extiende el nimero de las relaciones
inmediatas' percibidas, ylas percepeiones pasan de las relaciones mis
simples y sobresalientes, 4 las ménos sensibles y mas generales ¥
complicadas. Este progreso de la aptitud de juzgar que depende en
parte considerable del progreso de los sentidos, se mantiene en gra-
do deficiente en los primeros einco ¢ seis aiios; es apto para numero-
s0s conocimientos en los cinco ¢ seis afios siguientes; y desde esta
dpoca entra con éxito seguro en las investigaciones de las extensas
relaciones de clase, si ejercicios apropndos le han dado los habitos
de que es susceptible.

Es mas dificil sefialar la época en que empiezan las percepciones
racionales, tanto mds cuanto que los actos reflejos, numerosos desde
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los tres primeros meses, no siempre se distinguen de los que son
deliberados. Con todo, parece indudable que un nifio de mtal;genma
ordinaria hace algunas deducciones sencillas yapara fines del primer
afio, aunque esta actividad se manifiesta sélo de tiempo en tiempo en
los meses subsiguientes. ; Inducen en esta edad los nifios? Es un
problema. Noesdudoso para mi que si se reprende cuatro 6 cinco
veces seguidas, i quien apénas tiene ocho meses, por actos semejan-
tes, esa criatura se abstiene. Pero jporqué se abstiene? ;Porque sabe
que le esti prohibido obrar asi, 6 porque infiere que hay consecuen-
cia necesaria entre su acto y la reprension, de tal modo que ha de
reproducirse ésta todas las veces que aquél? Si lo primero, el nifio de-
duce;si lo segundo, induce. Me inelino a creer que es mas facil para
el nifio temer con ocasion de un hecho otro que esti acostumbrado &
ver ligado & él, que comprender la subsistencia de la intencion im-
perativa de la madre. Prescindiendo de esta cuestion de origen, lo
cierto es que desde los einco 6 seis afios el niiio hace raciocinios su-
cesivamente mds frecuentes, mis seguros y mis precisos, aungue
sencillos hasta los doce ¢ quince afios, y que desde esta edad, vigo-
rizaday ejercitada la razon, puede inducir y deducir como medio
ordinario de alcanzar relaciones superiores,

Resulta de la historia de las facultades cognoscitivas, que se mani-
fiestan todasen los primeros doce meses de la persona, pero que
como se desarrollan desigualmente, las unas llegan despues que las
otras i la plenitud de su poder. La que primero alcanza un alto gra-
do de desenvolvimiento s el sensorio; siguele el juicio y iltimaments
la razon, sin perjuicio de que todos obren en cada edad, en la medi-
da propia de su estado. Por manera que si blen el mdmduo es ple-
namente apto para conocer los fendmenos cos fintes que para eo-
nocer las relaciones inmediatas, y para éstas dntes que para las
mediatas, no se verifica tal sucesion en términos absolutos, sino
que se perciben relaciones, aunque de un modo deficiente, miéntras
los sentidos llegan & su mayor vigor, y ya se induce y se deduce dn-

‘tes que el juicioy aiin que el sensorio desplieguen todas sus fuerzas.

Hay simultaneidad en todas las funcienes cognoscitivas; la sucesion
estd en la adquisicion de la potencia normal de las facultades. De lo
que se deduce que la persona, hasta los seis i ocho afios, percibe
principalmente fenémenos fisicos, pero sin prescindir de sas velacio-
nes mas notables y simples; que de los séis u ocho aiios 4 los trece &
quince conoce pringipalmente los fenémenos fisicos y sus relaciones
inmediatas, pero sin omitir por eso pl
que de los trece 4 los quince afios en adelante, es apto para todas las
clases de conocimientos.

La diferencia que hay enire el érden ldgico y el cronoldgico, s vi-
sible: aquel atiende 4 la natural dependencia dedas ideas; éste, al des-
arrollo de la persona. En cada edad de ésta, cualquiera que sea, pre-

amente los raciocinios;
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domina una aptitud cognoscitiva particular; pero los conocimientos
adquiridos en un momento dado, estin sujetos & una sucesion légica,
independiente del desenvolvimiento mental. No obstante es.de notarse j
que siendo esto asi,hay una grande semejanza en los dosérdenes, pues

que en vno y otro siguen las nociones abstractas 4 las coneretas, las

de relacionesmediatas 4 las de relaci, inmediatas, las de éstas 4

lag de fendmeno, y las generales 4 las particulares. Lo que permite
conocer las ciencias en su curso logico, sin perjuicio del curso que
sigue la mente en su evolucion al traves de las edades.

{QUs OBJETOS DEBEN EMPLEARSE PARA INSTRUIR?

¢En qué objetos se conoce el mundo fisico? Pregunta es ésta con
que no me he atrevido 4 encabezar este capitulo, porque he temido
que pecara por demasiado trivial. Pero, por mis que lo parezea,
por mis 6bvia que sea la respuesta, el hecho es que se le ha respon-
dido mas veces mal que bien, ¥ que enuncia una de las cuestiones
mis i santes de la ped y dora por tanto de que se
le trate con alguna amplitud.

_Olbjetos originales

Dado el estado natural, el hombre conoce un caballo, ebservando
un caballo; conoce una gallina, examinando una gallina; sabe lo
quees un rio, lo que esun cerro, lo que es un volean, aplicando la
atencion de sus sentidos y de su inteligencia al volean, al cerro, al

- rio; llega 4 tener el concepto de una pila elécetrica, de un pluviome-
tro, de un fonégrafo, por la observacion de un pluviémetro, de un
fonégrafo y de una pila. De manera que, sean los objetos naturales
O artificiales, se les conoce, observindolos en si mismos, originales )
como son. No se concibe que se pueda conocer mejor lo natural, -
que aplicandole las facultades cognoscitivas y observando los méto-
dos propios de cada una. Siquiero conocer un color, lo mejor es
ver ese color. Sidesco tenerla nocion exacta de una vicuila, no po-
dré hacer cosa mis conducente que observar uno de los individuos
animales llTamados asi. La razon de por qué no se puede conocer
mejor un objeto que observando el objeto mismo, es notoria. Co-
nocer bien una cosa cualquiera, es conocer todos sus fenémenos y
todas sus relaciones, tales como real’ y verdaderamente son. La
presenciade los objetos origi permite inarlos en todo
cuanto hay en ellos conocible: en su color, en su forma, en su peso,
en su dimension, en su dureza, en su temperatura, en su ductili-
dad, en su divisibilidad, en su maleabilidad, en su porosidad, en su
estructura, en su posicion, en su composicion, en sus fuerzas, en
sus actos, en su utilidad, en sus relaciones internas (con sus elemen-
tos) y externas (con'los demds seres), etc. etc. 3Qué no podri co-
nocerse de los objetos sometidos 4 todos nuestros medios de obser-
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vacion? ;Qué mis podriamos conocer de ellos, si estuvieran fuera

del aleance do nuestras facultades?. Es evidente que nada puede

conocerse mejor, que examindndolo en si mismo, por enyo motivo

habremos de dirigir nuestras facultades perceptivas al mundo fisico,

si queremos tener de ¢él 6 de cualguiera de sus partes, los conogi-
ientos mas pletos y mis perfectos posibles.

Oljetos imifativos pldsticos

El arte puede imitar los séres corpdéreos dando & ciertas sustan-
cias materiales el aspecto de lo que se trata de imitar. Los anima-
les, los minerales, los vejetales, las diversas formas de las tierras y
de las aguas, pueden imitarse con los cuerpos. Suelen ser objeto
de admiracion, los productos de la estatuaria y de la cerdmica, y
sorprenden muchas veces por su gran parecido, las imituciones de
flores y de plantas que se hacen con la cera. Pero gpueden reempla-
zar estas imitaciones & los objetos originales? Un natural de la Chi-
na es un sér natural. Encarguemos & un artista una imitacion aca-
bada, y nos hard con madera, eon yeso, con marmol, barro i otra
sustaneia, una figura que puede ser de gran mérito. Se veen ella el
color aceitunado; el cabello negro, dspero y lacio, rapado en casi
toda la ex®ension de la cabeza; la cara ancha y ruda; los ojos oblicuos;
los pémulos salientes; las mandibulas desavrolladas; la nariz aplas-
tada; la barba rara, elvestido caracteristico......todo el exterior visi-
ble propio de un chino. Podemos, pues, conocer esas particulari-
dades en el objeto imitativo aproximadamente, como podriamos co-
nocerlas en el ociginal. Pero un chino se compone de huesos, mus-
culos, nervios, vasos; camina, habla, acciona, ve, oye, gusta, palpa,’
huele; juzga, raciocing, recuerda, quiere, inventa, trabaja, se rcla-
ciona de mil maneras con sus semejantes.....y la imitacion carece de
todo esto; no hay artista capaz de dar 4 su obra la estructura y las
fuerzas y facultades del original. Luégo, no hallamos ‘en el objato
imitativo plistico una gran parte de los fenémenos y relaciones que
descubririamos si observiramos directamente un hombre natural de
la China. - Puede imitarse con la cera i otra materia una planta en
cuanto & su forma, 4 su dimension, & su color, 4 las partes que la
constituyen, con tal exactitud, que engafie la vista experimentada;
pero eseobjeto imitativo no se mueve como el original, no impre-
siona del mismo modo el tacto, el gusto, el ofdo, el olfato; no e nu-
tre; no crece; no se reproduce; no estd en las mismas relaciones con
el suelo, con el aire, con el sol, con las fuerzas naturales; no es
susceptible de las aplicaciones que la verdadera planta recibe.....En
una palabra: la imitacion es muy deficiente; eonooerla bien, no equi-
vale al mas defectuoso conoeimiento del natural,—Multipliquense
los ejemplos yel resultado serd el mismo invariablemente: las imi-
taciones plasticas no pueden sustituir los objotos naturales, porque
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si se les parecen en algunos delos caractéres, carecen de los mds,
por cuyo motivo tiene que ser muy defectuoso y con frecuencia errd-
neo, el conocimiento que por su medio se adquicre; y tanto mas

* euanto que el ebjeto imitativo abunda en propicdades y caractéres

que, generalmente, no se Rallan en lo que se trata de imitar. La imi-
tacion plastica de las cosas artificiales, como son los productos del
arte, no es tan inconveniente, porque el hombre puede disponer para
las imitaciones de las mismas facultades, materiales ¢ instrumentos
de que dispone para los originales; pero siempre que se salga de
una mera y fiel reproduccion, se altera la verdad mds 6 ménos, y en
tal caso no es el conocimiento que se tiene del ohjeto imitativo, equi+
valente al que se tendria observando el objeto imitado en si mismo.
Objetos imilatieos grificos

Mis numerosas que las imitaciones eorpéreas son las planas, en-
tre las cuales conviene distingnir las iluminadas-de las que no lo
son. Esta clase de imitaciones tiene todos los defectos que he sefia-
lado en la representacion plastica: una figura humana, por bien eje~
cutada que sea, noda i conocer ninguna de las propicdades men-
tales caracteristicas del hombre, ni sus funciones organicas, ni nin-
guno de los demas fenémerios y relaciones que en el ser ifatural po-
driamos pereibir, mediante las funciones exclusivas. del tacto, del
oido, del olfato y del gusto. A los defectos que tiene en eomun con
las representaciones corporeas, renne otras que le son peeuliares, F&
eil es imitar con madera, la forma tipo del sexto sistema minerald-
gico. En esetrozo se ve el prisma, su doble oblicuidad, la dimen-
sion exacta de los dngulos planos y sélids la posicion relativa de
las caras, la direccion delos ejes y otras particularidades anilogas;
de modo que el objeto imitativo satisface plenamente bajo este pun-
to de vista. Pero sise quiere representar en una superficie plana
ese mismo prisma bi-oblicuo, serd neeesario reducir todas las di-
mensiones 4 la superficial y ocurriv & las reglas de la perspectiva y
del claro-oscuro. ' Seé verd en esa imitacion una figura irregular li-
mitada por seis lineas, que forman otros tantos dngulos de diversas
medidas, unidos alternativamente por otras tres lineas que se re-
unen & manera de W en un punto interior dela figura, dividiéndola
en tres enadriliteros, uno superior y dos laterales, que se diferencian
entresi por su posicion, dimensiones y grados de sombra. La dispo-
sicion delas lineas y las diferencias del claro-oscuro de los cuadrili~
teros me producen el efecto éptico que me ocasionaria un prisma ¥y
juzgo que se ha querido figurar esta forma. Pero los prismas se di-
ferencian por la posicion y figura de sus bases; los hay de base cua=
drada, rectangular, rombica, rémboidal....Los hay asi mismo rectos,
unioblicuos, bi-oblicuos.... §& cudl de estos corresponde la figura®

Es plana: no puedo medir la mayor parte de los dngulos; estd en
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perspectiva: no puedo medir con exactitud las lineas; lnégo, si no
puedo conocer dimensiones y formas, no puedo conocer la clase de
Pprisma que se quiere representar; luégo,jla imitacion sélida me permi-
te conocer fenémenos y relaciones que no puedo descubrir enlai m:u—
tacion grafica. Todos los experi cond 4 un

andloga: se puede conocer de un modo mis completo y mis exacto el
objeto natural en si, que en su imitacion plistica; y en esta mis que
en la figurada 6 grifica.

La razon de estas difereacias es dbvia. Las cosas originales per-
miten que se les apliquen todos los sentidos, que por su medio se
conozean todos los fenémenos que sea posible conocer y que la inte-
ligencin halle en estas percepciones sensuales cuantas relaciones
existen en la naturaleza, conocibles por el hombre. Las imitaciones
sélidas pueden reproducir los colores, las formas, las dimensiones,
las posiciones, algunos movimientos mas ¢ ménos tolerablemente,
pero no otros mil fendmenos que el oido, el olfato, el gusto, el tacto
y ain la vista perciben en las cosas reales, y sin cuya percepeion el
conocimiento no puede ser satisfactorio. A su vez la imitacion grd-
fica no puede contener mis particularidades que las que correspon—

den al sentido de la vista, y aan éstas, no todas. Estin excluidas de

su percepeion todas las nociones, innumerables, que se tienen por
medio de los otros cuatro sentidos. Este solo dato basta para que
se comprenda cuanta es la desventaja de esta elase de imitaciones
con relacion & las otras. El grabado mis peyfecto no dara del apara-
to termo-multiplicador de Melloni, de una miquina de vapor de Wait,
de una bateria eléetrica, un conocimignio tan exacto y completo,
como puede darlo una imitacion modelada en sustancias aptas para
este servieio; ni esta imitacion permitird tener nociones tan perfec-
tas, como las que se adquieren en presencia de los mismos apara-
tos y miquinas que he nombrado. .

Objetos deseriptos

Suele emplearse la descripeion para dar 4 conocer las cosas, en
vez de los objetos & de sus imitaciones. La experiencia propia es la
mejor prueba que cada individuo puede tener del valor de la deserip-
cion como objeto de conocimiento. Supongamos que se le nombra &
una persena el peroné. No sabe lo que es; nunca ha visto el hueso
llamado asi. Tomamos enténces un excelente tratado de anatomia des-
criptiva (Sappey), buscamos la deseripcion de aquel érgano, y lee-
mos: «El peroné es un hueso largo, situado en la parte externa y pos-
terior de la pierna, por fuera de la tibia, con la cual se articula por
las dos extremidades. De la misma longitud que este hueso, pero mu-
cho mas delgado, se dirije oblicuamente de arriba abajo, de atris ade-
lante y de fyera adentro. Se consideran en ¢l un euerpo y dos extremi-
dades... La extremidad superior 6 cabesw del peront es irregularmente
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redondeada. En su parte interna presenta una carita plana, casi cireu-
lar, inclinada arriba y un poco adelante, que se une con otra semejan=
te de la tuberosidad externa dejla tibia. Por fuerade esta carita se no-
ta una eminencia obtusa y ascendente, en la cual se inserta el liga-
mento lateral externo de la articulacion de la rodilla: la apdfisis esti-
loides del peroné. Detras de esta se ve una fosita llena de orificios, y
en el resto de su contorno la cabeza del peroné esta sembrada de des-
igualdades destinadas 4 lai ion del tendon del biceps femoral.»
Si el lector no conocia la eabeza del peroné dntes de leer esta des-
cripeion, zla conoce ahora? Y sila conocia, gjuzga que pueda tener
idea de-ellapor esa descripeion, quien no la tuviera dntes? Es evi-
dente que no: lalecturaserd completamente infructuosa, porque no
habra suministrado nocion alguna del objeto. Pero si despues se re-
abre el mismo libro y se muestra ul oyente la limina en que viene figu -
rado el hueso, jqué efecto distinto! Lo que un momento intes apareeia
dla mente confuso, embrollado, indiscernible, aparece ahora 4la
vista con una claridad y precision relativamente inmensas; las for-
mas total y purciales tienen una expresion definida; las posiciones y
dimensiones de las partes se perciben con los caractéres ciertos de la
intuicion.

Esta diferencia de las percepeiones constituye el valor relativo delo
descripto y lo figurado, como objetos de conocimiento. Asicomo las
representaciones corpéreas no pueden reemplazar completamente
los objetos naturales, ni las imitaciones planas 4 las corpdreas, la
deseripeion da de las cosas unanocion mucho mas defectuosa que la
imitacion figurada. La causa estd en los medios de que se vale la
composicion literaria para dar 4 conocer, sin tencrlos presentes, ob-
jetos que sélo pueden conoeerse mediante la intuicion. ;Se quiere su-
ministrar el concepto de un dado sin mostrarlo y sin recurrir 4 las
imitaciones? Se le describe diciendo que es un cuerpo de forma ci-
biea, cuyas caras, blancas todas, se diferencian en que una tiene un
punto negro; otra, dos; otra, tres; y asi sucesivamente hasta la sexta,
que tiene seis. El que deseribe supone que la persona & quien desea
comunicar laidea del dado tiene las nociones de cubo, de cara, de
los colores blanco y negro, de punto y de los nimeros 1, 2,3... 6 ¥
en tal persuacion se contrae 4 expresar las relaciones con que esas
nociones entran en el concepto del objeto descrito. Eloyente 6 lec-
tor agrupa las nociones indicadas segun las relaciones que se enun-
cian, y llega asi & imaginarse el dado, sin haberlo visto.

Se vé que esta operacion en que entran como elementos ideas abs-
tractas anteriormente adquiridas, es mas dificil que la percepeion di-
recta del objeto, lo que importa una inconveniencia. Pero lo que
envuelve una dificultad mas grave, es que no todos saben lo que es un
cubo, por cuyarazon no*pueden, quienes lo ignoran, establecer las
relaciones indicadas, y por lo mismo, ni formarse el concepto del da-
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do. Por otra parte, es muy excepcional el caso cn que la forma sea
tan regular y definida como la del eubo, y pueda designarse preeisa-
mente con un nombre. Todos los vegetales, todos los animal
gran parte de los minerales earecen de esas condiciones; no. s posi=
ble enunciar con palabras una forma que corresponda exactamente &
la que distingue un individuo cualquiera de esos reinos; y por eso, ni
puede la mente evocar en un momento dado la idea dela forma que
se quisiera dar # conocer, ni formar el conjunto ideal que conviene
al ohjeto descrito. La composicion literaria es enténces incompren-
sible, & imposible el conocimiento. Esta es precisamente la razon
porque la descripeion del peroné que he copiado, no suministra-
ri @ nadie, por si sola, un concepto satisfactorio del huneso 4 que
se refiere, y porqué son ineficaces todas las composiciones litera-
rias destinadas & hacer conocer por el solo medio de la palabra
los objetos naturales que reclaman la intervencion de los sen-
tidos.

De lo dicho en este capitulo resulta que las cosas fisicas se co-
nocen:

Tan bien como es posible, en si mismas;

Deficientemente, en sus imitaciones plasticas;

Peor, en sus imitaciones graficas; y

Peor aun, en sus descripciones.

APLICACIONES—REGLAS PRACTICAS GENERALES

He mostrado sucesivamente:—

En qué consiste el conocimiento de lo fisico;

Quién es el agente principal de la instruccion;

Con qué facultades se conocen las cosas;

Por qué métodos se conocen;

En qué drden légico;

En qué érden cronoldgico, y

En qué objetos.

Y hé investigado todo esto en el alumno. Si éste pudiera dirigirse
4 st propio en el estudio, como se dirige el hombre adulto inteligen-
te, yo concluiria aconsejandole que observe, juzgue y raciocine con-
formand constant, te con las idades do su naturaleza
mental. Pero no hay en el niflo, ni en el joven, facultades directivas
bastante desarrolladas; necesita que otras personas lo pmslcn In di-
reccion de que carece, y viene asi, nat la del
maestro. 3Cémo debe desempeiiar éste su oficio? Inforu-é la respues-
ta, de la doctrina sentada.
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Primera regla

Puesto que el alumno es el agente principal de la instruecion, en
cuanto no aprende sino lo que sus facultades cognoscitivas perciben
con arreglo & su peculiar naturaleza, la primera regla de conducta
que el maestro debe trazarse, es la de:

la direccion instructioe & las necesida-
des naturalcs del alumno.

Laexperiencia prueba, aun &los que mias desconfiados se mues-
tran para con las verdades que descubre la ciencia pedagdgica, que
los maestros no consiguen de sus discipulos todo lo que quieren, y si
sélo lo que el discipulo les permile conseguir. La mente es un objeto
natural y, como todas las cosas naturales, dotada de fuerzas deter-
minadas en cantidad y calidad, y sometida 4 leyes especiales. El hom-
bre puede poner-en accion esas fuerzas, pero no desnaturalizarlas
arbitrariamente; todo su afan no conseguird sino que cada una obre
en ol sentido que le es propio, en la medida de que es susceptible y
segun las leyes que rigen su accion. Querer otra cosa es tan efimero,
como si se pretendiera que la gravedad terrestre aumente ¢ dismi-
nuya, y que sus leyes se modifiquen segun las direeciones que tome
el capricho humano. Podemos usar las fuerzas naturales, pero no
alterarlas. Todo maestro debe estar persuadido de la veracidad de
esta afirmacion. Si quiere que el alumno satisfaga sus aspiraciones,
debe por sterse & las iciones que le impone la mente

P
de ese mismo alumno. Aqui esti el secreto de su éxito.

Segqunda regla

La antropologia pedagdgica establece que la materia de las di-
versas ciencias fisicas no puede conocerse bien por el alumno, si
éste no la estudia en los objetos naturales de que esas ciencias se
oeupan. Lubgo, el maestro debe hacer estudiar las ciencias fisi-+
cas, en los mismos objetos naturales de que esas ciencias tratan.
#Se quiere que el nifio conozea la fisica?. Habra que presentarle un
cuerpo y otro y otro, para que los observe bajo el punto de vista par-
ticular de aquella cieneia. Si sedesea que conozea la cosmografia,
deimr:.\ ¢l maestro hacerle observar los astros de dia y de noche, & di-

tes horas. Le pr rd tales de todas cluaes, para que
prenda la botinica; animales, para que tenga nociones de zoologia;
minerales, si ha de tener ideas de la ciencia mineraldgica; un esque-
leto, animales disecad i el propdsito es que aprenda anatomia, ete.

De manera, que una escuela debiera ser un museo, en que se halliran
en el estado originario cuantas cosas en ella se estudien. Este es el
ideal. La peor escuela es, por tanto, la que absolutamente carece de '
objetos; y corresponden tanto més &1 fin para que se crean, cuanto
ménos se slejen del ideal.
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El hombre debe realizar lo mejor, miéntras le sea posible; pero no
siempre la posibilidad existe. Las fuerzas exteriores, las cireunstan-
cias, tienen con frecuencia un poder superior 4 nuestros esfuerzos, ¥
es menester resignarnos con su triunfo, sin perjuicio de conspirar
sin descanso en favor de las honestas aspiraciones. Las escuelas no
lo pueden todo; unas son ricas y vastas, las mds son pobres y redu-
cidas; no les serd posible 4 éstas reunir bajo su techo mis que algu-
mas plantas, algunos metales y piedras, algunos instrumentos de uso
comun; aquéllas podran conseguir colecciones numerosas de mine-
rales y vegetales, algunos animales, gabinetes de fisica, laboratorios
de quimica, aparatos astronémicos; pero no les alcanza el local para
contener gran numero de otros objetos, ni disponen de capital sufi-
eiente para proporcionirselos . . . . . . y sobretodo, hay mil chje-
108 que es imposible llevarlos & donde se quiera. Y, sinembargo,
es menester que los alumnos los conozean. zQué hacer en tal situa-
cion? No queda otro recurso que el de los medios supletorios. Clare
estd que entre ¢stos debe preferirse el que mas se acerque 4 la reali-
dad; es decir, la imitacion plastica. Si se carece de colecciones de
huesos, pueden imitarse con madera @ otra sustancia. A falta de
cuerpos humanos, pueden usarse parael estudio de la anatomia, los
cuerpos clisticos. Pueden sustituirse las especies de plantas y dr-
boles cuya adquisicion sea dificil, por imitaciones hechas de tela, cera
1 otra materia. La carencia de peces, de aves, de animales feroces,
de piedras, de meales, puede suplirse con objetos artificiales que los
imiten cuanto lo permita el injenio humano. La tierra, su forma, sus
aguas, sus continentes, sus mc i sus 1 sus ciudade
cuantos aceidentes de importancia refiere la geografia, pueden re-
presentarse de relieve, ya en superficies planas, ya en esferas de di-
versos tamafios. ;Qué habrd en la naturaleza qne no pueda imitar
mis 6 ménos bien el arte? Los artistas deben ponerse al servicio de
la escuela, con el objeto de ofrecerle una reproduccion artificial de
cuanto interese 4 su enseflanza, en las mejores condiciones de per-
feccion y de economia; y el maestro debe hacer cuanto de si dependa,
porque sus alumnos estudien en imitaciones corpdreas, lo que no
pueden estudiar en ¢jemplares originales.

4Es imposible obtener esta clase de represcntaciones, respecto del
algunos objetos? La necesidad obliga enténces 4 optar por las imi-
taciones graficas, por los mapas y los cuadros.

Y, cuando ni atin estos estén al alcance del maesiro, en tal caso
ser preferible muchas veces abstenerse de ocupar i los nifios en al-
gunas materias, & obligarles 4 que las estudien por medio de des-
cripeiones orales ¢ escritas. Como he dicho dntes, éstas suponen
nociones abstractas anteriores, tanto mis numerosas, cnanto mas
comprensiva sea] la ciencia cuyos objetos se deseriben; y faculta~
des bastante desarrolladas y habiles para coordinar aquellas ideas,
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segun las relaciones que seindican en la descripeion. Los niilos,
sobre todo los que ocupan desde poco tiempo los bancos escolares,
son pobres en nociones abstractas, y atin en percepciones concretas.
Este defecto les impide hacer concurrir en un momento dado ' todas
las nociones elementales que la descripcion requiere, y faltando
una 6 varias ideas elementales, mal podran formarse la série de con-
ceptos que la composicion literarin expresa. Por otra parte, atn
cuando poseyeran todos los elementos ideales, la falta de aptitud cons-
tructiva les impediria coordinarlos, segun las relaciones enumera-
das, lo que constituye una nueva imposibilidad. Si, pues, el traba-
jo quelos nifios hagan por entender y recordar las palabras que
leen 1t oyen de nada ha de servirles, lo mejor es suprimirlo, porgue
se ahorra & la mente una fatiga que, una vez producida, habia de
ser funesta para el nifio y para el crédito del maesiro. No qmero
decir con esto, que las descripciones dehen pros cribir

tamente de la i Lo que he ifestado hace pensar q“e
la oportunidad de este medio subsidiario llega recien, cuando el
alumno poseedor de un eaudal de nociones intuitivas adquiridas
durante algunos afios de obscrvacion, y con facultades vigori
0, se haya habituado 4 relacionar las ideas preexis-

Segun esto, la segunda regla que debe observar el maestro es:

Emplear en primer término, para el estudio de las ciencias fisicas,
los mismos objetos naturales de que esas ciencias se ocupan.

Preferir, cuando sea imposible el usode esos objetos, sus imitacto-
nes plisticas.

Usar las imitaciones grdficas d falta de los objetos anteriormente
designados.

Ocurrir ¢ las descripeiones, en defecto de todos los demds me-
dios, y sblo enando el grado de conocimientos y el estado men-
tal del alumno lo permitan.

Comparando con esta conclusion la practica de las escuelas sud-
americanas, se nota el erroren que las mas han incurrido, pues si-
guiendo la rutina imporiada en otvos tiempos de Europa, han estado
ensefiando ciencias fisicas sin otro objeto que algunos libritos, mal
redactados por lo comun. Desde hace pocos afios han empezado al-
gunas escuelas i adornar sus paredes con figuras que representan
tierras, aguas, animales y vegetales, pero escogidas con frecuencia
sin discernimiento, y pocas veces usadas con el provecho de que son
susceptibles. Esto, mids que imposibilidad, acusa falta de conoci-
miento del partido que puede sacarse de esos objetos, y la propen-
sion 4 tenerlos por lujo mds quepor el interés de la ensefianza.
Mayor es la falta de objetos plisticos y naturales: no han entrado
casi en los usos do la escuela; en parte, por lamisma causa que ex-
cluye el uso de las figuras; y en ofra parte, porque no se piensa que las
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i ibidas con p ia de ¢stas son mucho mds escasas &
imperfecta sque se obticnen por la observacion de las cosas
naturales 6 de sus imitaciones corpéreas. Las consecuencias forzo-
sas de estas costumbres extraviadas son, entre otras, la pobreza de
los resultados que se aleanzan, y la pérdida de mucho tiempo y de
mucho trabajo.

Tercera regla

Si el drden cronoldgico que se siga en los estudios es de tan gran-
de importancia, que no pueda alterarse sin que esa alteracion influ-
¥a decisivamente en el éxito de la instruccion, el maestro estid obli-
gado & respetar el que, segun he demostrado, mejorse adapia d la
naturaleza de sus diseipulos. Luego, la tercera regla, 4 que debe so-
meter sudireccion es

Limitar la instruccion, hasta los seis 6 sicte afios de edad, en pri-

mer {érmino & la percepcion de fendmenos fisicos; y en segui~
do, dlu de las relaciones inmediates mas simples y ostensibles.

Eatenderle, desde esta edad ]msm los trece 6 catoree anios al cono-

cimiento de fe yrel inmediatas de mds en mads
dificiles de percibir, sin perjuicio de cjercitar gradualmente la
inteligencia en la percepeion de las relaciones mediatas mas ae-
cesibles al raciocinio.

Completaria desde los catoree aios en adelante, con percepciones

de fendmenos y relaciones de todas clases.

Debo advertir que, aunque he determinado edades, para marcar
la progresion de las aptitudes, no deben tomarse como datos que
convienen & todos los alumnoes. El desarrollo, como se sabe, es pre-
maturo en unos, retardado en otros. He deseado expresar términos
generales; pero, aun éstos, varian de unos paises & otros; y, dentro
de cada pais, lo que es general en las ciudades, puede no serlo en
las poblaciones risticas, y vice-versa. Las edades de seis ¢ siete
afios, y de trece ¢ catorce no pueden considerarse, por esta razon,
sine como apro:

La importaneia prictica de la regla que acabo de enunciar ¢s in-
cuestionable, pues es evidente para cualquiera que, dada la sucesion
con que las facultades llegan 4 adquiric su vigor normal, no pueden
tenerse en las cdades primeras, nociones, cuya facultad respectiva
llegard en edades posteriores a la plenitud de su poder. Sin embar-

' go, es genera\ la |||d.|r::ronum,on que se le ha mirado, Las escuelas
han do las ias, sin cl los imientos de cada
una, y, por consecuencia,sin graduarlos. Se ha acostumbra-
do adoptar un texto de cada materia para todo el curso de la ins-
truceion, y hacerlo aprender de memoria & los nifios, por partes.
La primera era destinada 4 los principiantes; las dltimas 4 los mds
adelantados; pero en todas se mezclaban ideas de fendmen os, juicios
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¥ raciocinios, segun las exigencias de la exposicion. 3Cémo habian
de entender d:scursus en qua se enuncnban ideas generales, siste~
mas de ¢l es y iones abstrusas, nifios
que apenas podian percibir en sus propias intuiciones las relaciones
mas dbvias?—Empiezan los maestros 4 comprender la imposibili-
dad y 4 corregir su conducta; pero son muchas las escuelas en que
todavia ejerce su imperio absoluto la antigna rutina. La cienecia pe-
dagégica debe hacer sentir en ellas su influjo sin demora, porque
donde no se gradia el estudio, donde cada nifio no aprende sélo lo
que puede aprender en cada periodo de su evolucion mental, la en-
seflanza es una mentira.

Cuarta regla

El érden 1dgieo que observan las facultades cognoscitivas, es nece-
sario; es decir que no se pueden tener algunas nociones, sino i con-
dicion de tener otras anteriormente. Por tanto, ¢l maesiro debe abs-
tenerse en su direecion de todo cuanto signifiqgue una infraceion de
aquella ley, so pena de pretender un imposible. De la doctrina que
expuse al tratar este pinto, surge la regla de que debe dirigirse la
instruceion de modo que los alumnos procedan:

De los fendmenos, d las relaciones.

Delo conercio, d lo abstracio.

De lo particular, d lo general.

De las clases, ¢ sus sistemas.

De las relaciones inmediatas, ¢ las mediatas.

Nada mds comun que las infracciones de esta regla, en todas sus
partes. Los auntores de textos elementales, y los maestros, imbuidos de
que su mision consiste en enseiiar loque saben,y de que basta expo-
ner su ciencia para que los nifios la aprendan, contraen i menudo su
celo & enunciar las lusi ci prescindiendo de los co-
nocimientos prévios que esas conelusiones suponen. Asi, cuando quie-
ren'dar i conocer una relacion mediata, suprimen el razonamiento y
expresan la conclusion, sin preocuparse de si conviene ¢ nofal escolar
el conocer las ideas y relaciones proximas intermedias. Si se propo=
nen ensefiar un sistema de clasificacion, lo exponen definiendo los
cnrwtércs scrnc_r\mes 3 dlstmtlvoa, prescindiendo de los f

1 dos, de la formacion de ideas abs-
tractas ygenemlcs. de la eomparacion de éstas entre si, ete., como
si no importara que el alumno conozca por si mismo todos estos elé-
mentos y venga por su propio trabajo de unos en otros 4 la conclu-
sion ¢ teoria que se le expone. «A nosotros toca descubrir, se dicen,
y 4cllos, 4 los niflos, tomar cuenta delo que descubrimos». Conse-
cnentes con esta opinion, empiezan 4 ensefiar la lengua diciendo que
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se subdividen de tal 6 wnI manera; ideas todas que presuponen un
gran nimero de ot nes y conocimientos prévios. En historia
natural ensefian, antes de haber observado un solo animal, una sela
planta, quc todos los séres componen tres reinos; que cada reino
comprende tantos tipos, cada tipo tantas clases, cada clase tales ér-
denes, cada drden tales familias, cada familia estos géneros, cada
género aguellas especies, ilustrando de paso esta série de conclusio-
nes con una ldmina colocada acd y alli, ¢ conla designacionde ‘u'l-
gun individuo que probablemente nunea han visto los alumnos.

Esta manera de «ensefiars es efimera. Desde que no es posible
para ¢l humano entendimiento conocer relaciones antes que fené-
menos, es temerario invertir ¢l 6rden é suprimir la nocion prévia:
el maestro debe dirigir 4 sus discipulos de modo que estos pereiban
primeramente los fenémenos, y que los comparen despues. Por ser
imposible tener ideas generales dntes qne las particulares, es ilusoria
la ereencia de que podrin suministrarse aquéllas prescindiendo de
éstas; el maestro debe proceder de manera que sus alumnos adquie-
ran muchas ideas partieulares ante todo, y que de la correlacion de
todas ellas surjan las generales. Lo mismo digo de las nociones abs-
tractas, de los conceptos sistemdticos, de las conclusiones racionales:
puesto que no caben en la mente sino despues que se tienen ideas
concretas, y nociones de relaciones proximas, el maestro debe go-
bernarse de modo que los nifios adqui estos conocimientos dntes
que aquéllos.

Quinta regla

Una de las conclusiones mis claras del estudio que precede es que
las diversas clases de conocimientos son adquiridos por facultades
diferentes. Asi como el oido no puede conocer la luz, ni la vista los
sonidos, ni el olfato los sabores, ni los olores el gusto; el sensoriono
puede conocer otra cosa que los fendmenos, y las relaciones sélo*pue-
den ser conocidas por la inteligencia. Deaqui que el maestro tenga
el deber de promover en sus alumnos la accion de la facultad corres-
pondiente 4 la elase de nociones & que se dirije su propdsito en cada
caso, cuyo deber puede formularse asi:

wacvl- los, fandmmos por o.'a acc:an de los sentidos.

Conocer las rel diatas) por la accion de la

inteligencia. (Juicio, raciocinio).

0, con mis generalidad:

Aplicar & cada clase de conoeimientos, la faocultad correspon-

diente.

Esta regla implica el empleo de los objetos reales 6 imitativos, por-
que los id de aplicacion, cuando aquéllos faltan, Esto
muestra la armonia y correspondﬂnmn que existe entre las diversas
leyes de la mente, y porlo mismo entre las leyes pedagdgicas.
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Por mas obvia que parezea esta conclusion, la historia da la ense-
fianza demuestra cusintos siglos han pasado éntes que la ciencia de
‘la pedagogia la descubriera. Hasta hace muy poco ha sido general-
mente desatendida. La comun creencia de que todo lo escrito e eom-
prensible para todos, hizo caer 4 los maestros en el grave error de
" hacer «aprender de memoria» los numerosos libros que adopta-
ran ;jpara texto, pensando sin duda que basta recordar lo que se
entiende para saberlo. Es asi que casi universalmente la juventud se
ha visto obligada 4 confiar 4 la memoria los libros, con tal prolijidad,
que se han considerado faltas intolerables las omisiones 6 cambios
de palabras, aunque esto no importara 4 la verdad y claridad de la
expresion. Pero, eomo casi nuneca entendieran los nifios lo que reci-
taban, resultdé que se confundié por cllos, por los maestros, por las
autoridades y por los pueblos, el saber palabms con ¢l saber cien-
cias, el recordar con el conocer.” La mejor prueba de aprovecha-
miento consistia en recitar «sin punto» todo el catecismo de la doe-
trina cristiana, toda la gramitica, ioda la aritmética ¢ toda la geo-
grafia. La memoria vino 4 ser la tnica facultad ejercitada con el fin
de conocer, miéntras las verdaderas aptitudes cognoscitivas perma-
necieron en vna inaccion perpetua, y como el recuerdo no es cono-
cimiento, resulté invariablemente un saber ficticio que para nada fué
util. No ha desaparecido ain tal rutina de las escuelas sud-ameri-
canas; pero se¢ hacen trabajos serios para vencerla. Es necesario
vecerla definitivamente, porque es incompatible con la ensefianza.

Sexta regla

Segun se ha visto, cada facultad tiene sus modos de proceder pro-
pios, y especiales para cada clase de conocimientos. Son tan inhe-
rentes esos modos de proceder, tan necesarios, que cualquiera alte-

" racion que se intentara, daria por resultado un desengafio. Mucho
debe euidar, por lo mismo, el maestro de que su direccion no cons-
pire contra el método natural de las facultades cognoscitivas, de que
permita 4 los alumnos conocer cada-elemento de la ciencia, por el
método especial que le conviene; es decir:

Los fenémenos, por infuicion.

Las relaciones inmediaias, por comparacion.

‘Los euerpos, por andlisis ¢ por sintesis, 6 por andiwts—szniaszs,
segun se presenten 4 laprimera percepeion en su conjunto ¢ en
alguno de sus elementos, 6 por partes complexas.

Las relaciones mediatas, por deduccion ¢ por induccion, segun
sea el proposito aplicar 4 algunos lo que sc conoce de todos, 6
4 todos lo que se conoce de algunos.

Es tan inseparable la regla de que los fendmenos fisicos deben

observarse con los sentidos, de laregla de que deben conocerse por
el método intuitivo, que la observancia de la una lleva necesaria-
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mente & la observancia de la otra, y vice-versa. Depende esto de
que el sensorio no tiene mds que un modo de percibir; persibe de ese
modo ¢ no percibe nada. No sucede otro tanto respecto de la inte-
ligencia. Comoson diferentes las relaciones que puede eonocer, las
conoce empleando diferentes modos de proceder, razon por la cual,
no bastando aplicar la. inteli ia para que ned iamente se use
el método que mas convicne, es menester atender al objeto espe-
cial del conocimiento, y optar por-el método que le corresponde.

#Se quiere que el escolar conozea simples fendmenos, como el eo-
lor de la esmeralda, el sonido de un timbre, el olorde la albahaca, el
sabor de la guinda, 6 la températura del hielo? El maestro deberd
presentarle estos objetos ¢ invitarlo & que sucesivamente los vea,
oiga, huela, guste, 6 palpe aplicando cada érgano i cada cosa. Es
negatoria del método induitivo la pricticade decir 4 los estudiantes
que tales cosas tienen tales propiedades, 4 la manera de estos ejem-
plos: «Estapiedra que vds. ven, pesa una libras. «Esta almendra
que tengo entre los dedos, es amargar. «Esta moneda de plata sue-
nar. No quedasatisfecha la necesidad mental del alumno con que ol
maestro le diga, porque no hay por su parte actos de intuicion. Es
menester que tome la piedra con sus manosy experimente el peso;
que triture la almendra con sus dientes, la insalibe y'perciba su sabor,
¥ que oigacl sonido de la moneda de plata. Asi procede el alumno
intuitivamente, con arreglo al método peculiar de los sentidos, pero
né cuando su papel se reduce al de simple oyente delas afirmaciones
del maestro.

Cuando se desea que el escolar conozea algunas relaciones inme-
diatas, no debe el maestro enunciarlas para que aquél aprenda de
memoria sus expresiones mds ¢ ménos literalmente; debe abste-
nerse de manifestar su opinion personal, y contraerse & presentar al
alumno los fenémenos relacionados, para que ¢l los compare y juz-
gue. Lo suponemos conocedor del sonido de una moneda de plata, y
@s nuestra intencion que se aperciba de la difs ia de ese sonido y
el de una onza de oro: pues traeremos 4 su presencia las dos mone-
das, haremos sonar una primero, en seguida la otra, una, dos § mds
veces, hasta que tenga una idea exacta y firme de la relacion de los
dos sonidos. gQuiere el maestro hacer conocer la diferencia ¢ rela-
cion de las tres dimensiones de un cuerpo? No dird, por ¢jemplo,
«que la longitud de un libro es su dimension mas larga, la latitud su
dimension mis ancha, y la profundidad su dimension gruesas; exhi-
bird un libro, y mostrara en &1 sucesivamente las tres dimensiones,
de manera que los nifios las vean y las comparen; les dard despues
libros, y les pedird que sefialen la longitud, la latitud y el grue-
sa, ete.; propendiendo siempre 4 que el estudianto compare y per-
ciba por medio de sus propias facullades, las relaciones objeto de
la leceion.
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Cuando se trata de hacer conocer cuerpos, como la mente observa
tres métodos para conocerlos, segun los casos, lo primero que el
maestro debe atender, es si el objeto del préoximo estudio se presenta
4 la primera observacion en su conjunto, 6 sélo en alguno de sus ele-
mentos simples, 6 en partes complexas; lo segundo es optar por el
método que corresponde al modo como el objeto se presenta; y lo
tercero, es dirigir al alumno segun convenga para que siga en sus
observaciones el método respectivo. Sila leccion ha de versar sobre
un #gila, como este animal se percibe desde el primer momento en
su totalidad, el maestro deberi seguir su direccion de modo que el
nifio se ajuste al método analitico; esto es, que observe el dgilaen su
conjunto, y sucesivamente ¢n sus partes y cualidades de ménos en mé-
nos ostensibles, hasta llegar 4 las mas ocultas y minuciosas particu-
laridades. Si la leccion tiene por objeto la edmunicacion telegrifica,
yespecialmente la escritura del telégrafo Morse, v. gr., el maestro no
deberd presentar 4 sus alumnos una cinta escrita, porque esto no les
daria un conocimiento satisfactorio, sino que debera hacer funcionar:
el aparato telegrafico en presencia de los nifios, 4 fin de que éstos vean
como se verifica la escritura. En el primer caso habria que aplicar el
andlisis, porque se procederia en el conocimiento del todo 4 la parte;
pero en el segundo, el nifio vé trazarse en el papel receptor, sucesiva-
mente, puntos y rayas combinados de diferentes maneras, razon por
la cual procede de los elementos mils simples 4 los eompuestos par-
eciales que significan cada sonido simple de la palabra, y de esos com-
puestos parciales 4 otros cada vez mis comprensivos; hasta que, pa-
sando por letras, silabas, palabras y oraciones, llega al fin del tele-
grama. Este método es rigorosamente sintético; y como es el que
conviene i la leceion, el tro deberd ter & ¢l sus dir
Por tltimo, si lo que se quiere es ensefiar la geografia de la escuela y
sus inmediaciones, habra que seguir el método sintético, en cuanto
no es posible abarcar con la mirada todo el conjunto; y el analitico,
en h observacion de las partes (salones, patios, calle, otros edificios

ete.), cuya binacion constituye el ecompuesto 6 anali-
tico-sintético. Perosi en vez de estudiar la geografia en el mismo
terreno, se estudia en la representacion plastica ¢ grifica de la re-
gion que trata de conocerse, en tal caso el método debera ser andli-
tico, porque Ja primera percepcion de los sentidos abraza el todo de
la representacion; y las partes,‘cuanto mas pequefias sean, son las
que mis tarde se distinguen, siguiendo el érden expontineo de la
naturaleza. El método exije que la observacion de los mapas d es-
ferns, pase del todo de la América Meridional 4 las naciones que
contiene, de estas 4 sus provincias 6 departamentos, de éstos i sus
# secciones componentes, si se toman como base las divisiones poli-
ticas y administrativas; 6 bien de un sistema general orogrifico &
las secciones en que se divide, de estas 4 las subseceiones, si se to- b
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ma por base el aspecto fisico; ¢ bien de las regiones hidrogrificas,
4 los rios prineipales, de éstos 4 los afluentes, y despues & los arro-
yos, arrroyuelos y eaniadas, si se estudia la distribucian de las agunas.
Asi tambien cuando se toman para objeto de la leccion relaciones 1/
mediatas, no debe el maestro contentarse con enunciar las coneclu-
siones, sino que debe esforzarse porque los alumnos hagan los ra-
ciocinios que las conclusiones requieran. Si la leccion versa so-
bre la relacion entre los tres angulos de un tridngulo y el dngulo ree-
to, no basta que se manifieste 4 los nifios que dos de estos equivalen
4 aquellos tres, sino que es indispensable hacerle investigar la oqui-
valencia, haciéndole marchar de un término 4 oiro del teorema, por
medio de relaciones previamente idas; es decir, haciéndole ra-
ciocinar deductivamente. Siloque se toma por objeto de la leccion
es la ley de la caidade los cuerpos, no se conformari el maestro con
decir que miéntras el tiempo empleado en caer aumenta en razon de
1, 2, 3, 4 unidades, la velocidad de la caida aumenta como 1, 4, 9, 16;
se valdrade un plano inclinado como el de Galileo, 6 de una maqui-
na de Atwood, y someterd 4 la experimentacion, ante sus alumnos,
primeramente un ohjeto, despues otro y otros de diferente densidad,
forma y sustancia; les hara notar cémo cada uno de esos cuerpos des-
ciende con rapidez creciente y esta rapidez aumenta en la proporeion
indicada; y cuando todos se hayan convencido de que eaen asi los
cuerpos sometidos al experimento, los estimulard & que atribuyan
la ley de esos cuerpos i todos los que no se han experimentado. Y
aun despues de-esto han de repetirse las pruebas con objetos nuevos,
4 fin de comprobar la exactitud de la induccion y de persuadir 4 los
escolares, de que suraciocinio es verdadero.

CONCLUSION — ESCUELAS PEDAGOGICAS

No s6 si habré conseguido en el estudio que precede rectificar, pre-
eisar 6 aclarar algunas de las ideas capitales gencralizadas entre los
maestros estudiosos; pero creo que mi trabajo puede servir para sumi-
nistrar 4 sus lectores el coneepto de la ciencia pedagdgica. Los
pedagu"istas se distinguen por la esceela & que corresponden; es de-
cir, por el objeto 4 que dirijen sus observaciones y por el erilerio que
usan. Los unos estudian los antecedentes histéricos de Jas eseuelas ber™
2Qué materias se ensefian en Francia, en Alnmuum, en Estados
Unidos.....2—;Cémo se fian?—;Qué inst se 1
—3Como se organizan las clases? 5Qu|, Itados se conaiu 7
4Qué es de todo eso en otras partes; qué ha sido en otros tiempos?
Estos son los problemas que se proponen; eso es lo que observan
con sumo caidado, lo que comparan con prolijidad. Toman des-
pues de unpais la prictica que consideran mas itil, de otro pais
otra prictica, y forman con todos estos elementos un conjunto de
doctrina; y su exposicion ordenada de un modo ¢ de otro, constituye
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su teoria pedagdgica, su tratado de pedagogia, su arte de ljl-
sefiar, Tales b Escuela historica.

Otros, no prescinden dela historia escolar; pero no la toman tam=
poco como objeto principal de sus estudios. Piensan acerca de las
necesidades del hombre; de lo que deben saber para satisfacer esas
necesidades; de cuiles son las fuerzas y medios de que el hombre
dispone para aprender lo que necesita saber; y del modo como dis-
pone de esas fuerzas naturalmente. Es decir, que estudian el sér hu-
mano; buscan en sus facultades cognoscitivas las leyes que le son
propias en el conocer, y preceptian que se ensefie & los nifios con
arreglo & su naturaleza psicoldgica, 4 las leyes cognoseitivas que la
son inherentes. Tal es 1a Escuela filoséfica.

La primera de estas escuelas es benéfica por las investigaciones
que hace sobre el estado actual y anterior de la instruecion; conoce,
degeubre y acumula datos histéricos, que siempre es muy il con-
sultar; pero, dedicada & estas investigaciones histdricas, prinei-
palmente, y desdeiiando por «espiritu de escuelas el campo de la
psicologia, carece de criterio para apreciar exactamente los he-
chos querecoge, de lo que resulta que sus teorias, arbitrarias por
fuerza, reunen la verdad y el error, artificial y desordenadamente

ligados. Esta es la causa por que sus trabajos earecen generulmen"i
de pmnupms fundamentales, y sobretodo de sistema. De ahi que se

iga delaciencia pedagégica, cuando no aparenta ne-
garlu, 6 llame con ese nombre conccpclones que nolo merecen. Sus
doctrinas son una acumulacion inconexa de preceptos, de reglas,
por cuya razon no ven en la pedagogia otra cosa queun arte deri-
vada de la observacion histérica.

Es ademas una escuela incapaz para realizar el progreso de la a!‘k
sefianza, por lo mismo que no ocurre & otra fuente que la experien-
cia de las pasadas pricticas. No pueden dar estas mis perfeccion.
quela que tienen. La escuela historica es la escuela antigua, la es-
cuela de los hombres prcdcos, de los rutinetos, 4 que tanlos de
nuestros maestros pertenccen aun. Su esterilidad esta probada por
el ateaso y la inmavilidad en que ha permanecido la ensefianza dumn—
te los muchos siglos en que tuvo un absoluto predominio,

La escuela filoséfica no puede enorgullecerse de haber aumenmdp
el caudal de datos histdricos; entiende que su objeto es la padagéqli
¥ no la historia, y, si bien aprovecha y estima los trabz\,]ushlatdrlcol, ¥
no se dedica & deseubrir cosas desconocidas que perienecieron & otros
tiempos. Es una escuela esencialmente ecientifica y progxtesmh.
Juzga que la instruccion es trabajo del alumno, sea éste nifio @
hombre, y eonsagra sus esfuerzos & investigar las fuerzas de que al "
alumno dispone para efectuar ese trabajo y los procedimientos me-
diante los cuales esas- fucrzas actian. Las obseryaciones de la
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un resultado definitivo y acabado. Cuanto mis y mejor sean
observadas las aptitudes cognoscitivas del hombre, tante mejor
¥y mis pl te se las conocerd; y cuanto mejor se las co-
nozea, tanto mas adelantardla pedagogia y se perfeceionardla pro-
fesion del magisterio. El progreso de ésta depende del progreso
dela antropologia pedagégica; de modo que los propositos que
caracterizan la escuela filosdfica encierran la fuerza oficiente del
perfeccionamiento de la ensefianza. Los estudios de esta escuela se
distinguen por su construccion sistemitica. La ciencia nace de la
observacion de los fenémenos antropoldgicos, y se’ desenvuelve por
sucesivas inducciones que llevan al conocimiento de los principios
fundamentales y de las leyes, relacionadas entre si con los vineu-
los de la unidad. No menoscaba el arte, pero la hace derivar rigu-
rosamente de la ciencia, haciendo figurar sus reglas, dun las mis
prolijas, como deducciones légicas del sistema de nuestras faculta-
des. Debido & la fuente natural, universal ¢ inmutable, de donde
saca sus doetrinas, suministra 4 los que estudian los hechos escola-
res pasados, reglas de critica seguras y verdaderas; 4 la vez quo se-
fiala los vicios de la ensefianza contemporinea, indicando los me-
Jjoramientos que deben realizarse en el porvenir. Esta os la escuela
4 que se deben todos los progresos verificados en Alemania, en
Suiza, en Estados-Unidos, en Inglaterra y en otros paises, especial-
mente desde que Pestalozzi proclamé & fines del siglo pasado los
principios fundamentales de la pedagogia, que ¢l hombre guardara
en su cerebro desde el principio de su.existencia.

El maestro de la escuela historica es-el maestro rutinero, que no
tiene mds ciencia que el ejemplo prictico de sus antepasadosy coé-
tineos, ni mas eriterio que la autoridad eiega de los hechos anti-
guos d generales; es un continuador mecdnico de todos los errores
tradicionales. El maestro de la escucla filosdfica, no es precisamen-
te un filésofo, sihemos de entender esta palabraen la alta significa-
cion que generalmente tiene; pero es un hombre que observa y
piensa, que presta atencion 4 las opiniones y hechos agenos, pero
que no los adopta sino cuando los halla conformes con la nocion que
tiene de la naturaleza humana. |El buen maesiro no es el que hace
lo que vé hacer, ni el que aplica reglas empiricas, ignorando
su generacion y su verdadera importancia; esel que conoce la fuen-
tedela ciencia, el que sabe cémo emanan de ella los principios, y
como deben aplicarse estos en cada caso particular; es el que cono-
ce en general la naturaleza de los nifios, que es capaz de conocer
por observacion propia la naturaleza individual de cada uno de
sus discipulos y que sabe inducir de esas observaciones de todos los
momentos el modo especial como ha de hacer la aplicacion de los
principios generales. El estudio que precede, aunque imperfecto
Y deficiente, muestra cémo se halla la verdad cientifica fuera
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de las rutinas escolares, y como, sin necesidad de recurrir & ra-
zonamientos abstrusos ni 4 eruditas investigaciones historicas, se
lleg'l, partiendo de la obsenamon del alumno, & las conclusiones
¥ ipales de la pedagogi: No se llega 4 estas ver-
dades por otro c-lmmu. sus descubru}on.s fueron, #ntes que buenos
preceptores de escuela y que maestros de la pedagogia, sagaces psi-
cologistas. Lainstruccion popular no progrésard cuanto debe en la
Amériea latina, ni adquirird la independencia necesaria para tener
la eonciencia de su poder y lanzarse resucltamente en busea de nue-
vos perfeccionamientos, miéniras los maestros sud-americanos no se
convenzan de que su competencia profesional consiste en investigar
en el discipulo las leyes de sus fuerzas cognoseitivas y educables, y
en someter absolutamente 4 esas leyes todos los procedimientos y
toda la organizacion de la escuela.

Montevideo, Junio de 1879.




