LIBRO III

DEL GOBIERNO ESCOLAR

INTRODUCCION

621, Lo que se ha tratado. Lo que falta tratar, Ciencias 4 que corresponde lo rela-
tivo 4 edificios v utensilios escolares, Materia de este libro tercero.

621 — Me aproximo al fin en la ejecucion de mi plan. ;Qué he
hecho hasta ahora? Estudiar la naturaleza humana, investigar en ella
las leyes pedagégicas y aplicarlas una por una 4 la instruccion y &
la educacion. § Qué falta? Se instruye y se educa principalmente en la
escuela; es necesario aplicarle las mismas leyes pedagbgicas, en cuanto
le sean aplicables. Se distinguen en la escuelu: el domicilio, los uten-
silios, el personal y la administracion. No todo es del dominio de la
pedagogia. -En el domicilio hay que considerar su situacion, el ter-
reno, el edificio, y hay que consultar en todo esto las necesidades de
la ensenanza, pero su tratamiento corresponde & los arquitectos é hi-
gienistas escolares. Los utensilios comprenden los muebles, los apara-
tos é instrumentos destinados al servicio de la escuela, y ataiie tam-
bien 4 los higienistas, arquitectos, mecdnicos, etc. escolares, el discatir
cuales son las condiciones que deben tener. Todas estas cosas deben
adaptarse, en general, al 6rden administrativo y disciplinario de la es-
cuela, 4 las prescripciones de la higiene y al fin especial 4 que van
destinadas. Los objetos de la ensefanza, que se comprenden entre los
utensilios, han sido tratados, en cuanto & la pedagogia interesan, en
los dos libros anteriores. Lo que falta, pues, tratar y corresponde &
la ciencia de la ensefianza, es lo que se relaciona con el personal de
la escuela y con la administracion. El personal se compone de alum-
nos y maestros, y la administracion abraza principalmente la organi-
zacion de las clases, el horario y la disciplina. Estas son, por consi-

guiente, las materias de que me -ocuparé en el presente libro, destinando
un capitulo 4 cada una.
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626 APUNTES PARA UN CURSO

CAPITULO PRIMERO

EL ALUMNO DE ESCUELA

I

S8egun la ley de universalidad

622, Lo que debe ser el alumno en virtud de la ley de universalidad.

622 — Sabe ya el lector qué trascendencia tienen las leyes peda-
gbgicas desde que se aplican 4 la ensefanza. No serd initil que le
haga yo notar como determinan el papel que debe desempenar el
alumno en las funcionos escolares. Desde luego, la ley de la univer-
salidad, que extiende la ensenanza 4 todas las clases de personas
(§§269-272) reune en la escuela indiferentemente 4 los varones y &
las mujeres, al pobre y al rico, al blanco y al negro, al nacional y
al extranjero, como iguales enire si, con el mismo derecho de apren-
der, sujetos 4 las mismas leyes escolares, y alentados por la esperanza
de aleanzar iguales fines. Las clases desaparecen en la escuela, aun-
que existan fuera de ella, nace y se robustece el sentimiento de la
dignidad, se crean vinculos afectuosos entre todos los condiscipulos,
se prepara el imperio de la democracia y aprenden 4 conocerse y 4
respetarse los individuos correspondientes 4 todas las condiciones so-
ciales, y especialmente el hombre y la mujer, destinados por la natu-
raleza para realizar en comunidad de vida los més nobles ideales del
sér humano.

I1
Begun las leyes de conformidad, de adaptacion, de ejercitacion propia

623. Lo que debe ser el alumno en virtud de las leyes de conformidad, de adap-
tacion, de ejercitacion propia,

623 — La ley de conformidad dispone que deben estudiarse las co-
sas y operarse los ejercicios de la educacion con las facultades que
naturalmente les corresponden; la ley de adaptacion prescribe que esas
facultades, sean corporales 6 mentales, y ya se instruyan 6 se eduquen,
han de funcionar en cada caso segun el método con que se adapten 4
la naturaleza del objeto; y la de ejercitacion, que quien ha de aplicar esas
facultades y emplear esos métodos ha de ser el mismo alummno (§§ 274-
289). Por manera que viene 4 ser éste el sugeto principal, el verda-
dero sugeto de la instruccion y de la educacion. Cuando se trata de

L1
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conocer, él es quien observa, quien juzga, quien abstrae y generaliza,
quien raciocina, en una palabra: quien aprende todo cuanto se quiere
que sepa. Cuando se trata de educar, él es asimismo quien ejercita
su cuerpo y su cerebro, quien opera el desenvolvimiento de sus fuer-
zas y forma los hdabitos que han de facilitarle las acciones de todas
clases que concurren 4 hacer felices, dignos y apreciables 4 los hom-
bres. El cumplimiento de esas leyes le revela su personalidad, le da
la conciencia de lo que puede y lo habilita para emprender el camino

de la vida con extensos propdsitos, libre de preocupaciones y con va-
lientes esperanzas.

111

Segun las leyes de integridad, de suficiencia, de repeticion, de continuidad,
de alternacion

624. Lo que debe ser el alumno en virtud de las leyes de integridad, de suficien-
cia, de repeticion, de continuidad, alternacion,

624 — La ley de integridad requiere que el alumno curse todas las
materias de instruccion y de educacion; y, la ley de suficiencia, que
las curse desde que se inicia la ensefanza, hasta que haya alcanzado
el grado de saber, de vigor y de hébitos que baste para satisfacer
las necesidades ordinarias de la vida civilizada (§§ 235-266). Por otra
parte, las leyes de repeticion, de continuidad y de alternacion imponen
el deber de no poner fin 4 los ¢jercicios mientras no se hayan alcan-
zado los fines de la ensefianza, de no suspenderlos en términos capa-
ces de frustrar los esfuerzos y de no insistir en ellos sino hasta que el
estado de cansancio denuncie la necesidad del descanso (§§ 290-299).
Todos estos preceptos concurren 4 caracterizar mis y més la persona-
lidad del alummno, 4 determinar las condiciones segun las cuales ha de
poner en accion sus fuerzas. El sugeto no es tal respecto de ciertas
materias, ni en determinadas circunstancias: lo es siempre, desde que
empiece hasta que termine el papel que desempefia en la escuela: ni es
tan ilimitada su autonomia, ni tan omnipotente, que pueda manifes-
tarse con la extension y la fuerza que se quiera. El alumno se acos-
tumbra asi 4 ejercer su personalidad dentro de limites naturales y 4
dirigir su propia conducta segun la regla de la prudencia y 4 impul-
808 de una voluntad perseverante y enérgica. De ahi que, 4 la vez de
conocerse mejor a si mismo, asuma en el curso de su vida escolar la
actitud mds aparente para que la ensefianza produzca todos los frutos
deseables, y para que el sugeto de las tareas escolares se prepare
convenientemente 4 ser un miembro esforzado de la humanidad,
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v

Segun las leyes de coordinacion, de ordenacion l6gica, de unidad, de los
objetos, de atencion

625. Lo que debe ser el alumno en virtud de las leyes de coordinacion, de orde-
nacion l6gica, de unidad, de los objetos, de atencion.

625 — Las leyes de coordinacion, de ordenacion légica y de unidad le
obligan 4 hallar en sus conocimientos y en sus hechos educativos las afini-
dades naturales que tienen, 4 ordenarlos segun sus derivaciones propias y
4 correlacionarlos de modo que todos se enlacen en una concepcion ge-
neral armoénica (§ 8§ 267, 268, 300-307); la ley de los objetos lo acos-
tumbra 4 buscar toda sun ciencia en la naturaleza y 4 subordinar 4 las
leyes naturales sus obras, asi. como la ley de la atencion lo somete &
una de las condiciones mds generales y necesarias de la labor hu-
mana (§ § 312, 313, 323-326). Obrando estas leyes constantemente en
el nifio y en el jéven que frecuentan 4 la escuela, proceden estos como
sugetos refiexivos y se familiarizan con las relaciones intelectuales que
deben existir entre el hombre y la naturaleza. No s6lo adquieren por
este medio el hébito de observar y de pensar con la profundidad com-
patible con el vigor de la mente, sino que, acostumbréndose 4 tomar
el mundo como fuente de todos los conocimientos y 4 obrar ellos per-
sonalmente como exploradores de la naturaleza, adquieren confianza en
sus propias fuerzas y se emancipan de todas los sentimientos, costum-
bres y preocupaciones que separan al hombre del camino de la ver-

dad, que es el eamino de la ciencia.

k'

Segun las leyes de progresion, de los motivos, de las formas

626. Lo que debe ser el alumno en virtud de las leyes de progresion, de los mo-
tivos, de las formas,

626 — Por tdltimo: la ley de progresion, haciéndole extender gra-
dualmente el ecirculo de su accion fisica y mental, y la ley de los
motivos empujindole 4 los més altos grados del progreso por el po-
der de moéviles sucesivamente mas nobles, (§§308-311 y 314-322)
hacen del alumno un sér perfectible, una fuerza capéz de evolucion,
sujeta desde los primeros dias de su existencia escolar 4 las multiples
nfluencias que tan poderosamente obran en la vida real de las colec-
tividades humanas, pero habituado 4 la vez & seguir los sanos impul-
- sos del corazon y de la mente, sean cuales fueren las luchas que se
libren entre si las distintas fuerzas eficientes de la conducta individual,
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La ley de las formas, que es la que regula el modo exterior como el
maestro ha de dirigir la ensefianza (§ 327-330) viene 4 caracterizar
al alumno como sugeto incapaz de dirijirse 4 s{ mismo, y subordinado
a la autoridad del maestro en la labor que ha de emanciparlo de su
propia incapacidad, para transformarlo paulatinamente en un sugeto
racional, dotado de autonomia. Tal es la personalidad del alumno de
las escuelas primarias, apénas bosquejada 4 grandes rasgos, segun las
leyes en que se condensa la ciencia pedagdgica. Condzcanla los maes-
tros, y respétenla con veneracion.

CAPITULO SEGUNDO

EL MAESTRO DE ESCUELA

Segun la ley de integridad

627. Lo que debe ser el maestro en virtud de la ley de integridad.

627 — Asi como he hecho notar en el capitulo anterior cémo deter-
minan las leyes pedagégicas la personalidad del alumno, indicaré en
el presente los rasgos que caracterizan la personalidad del maestro,
segun las mismas leyes. La primera que me ocurre es la de integridad,
cuya disposicion es que se enseien en la escuela primaria todas las
materias instructivas y educativas que son necesarias para que la per-
sona se desenvuelva libremente en el seno de la civilizacion ( § § 235-251).
Esta ley impone al maestro la obligaciom de conocer todo lo que ha
de ensefar; es decir, la teoria y la practica de las asignaturas de
instruceion, por cuanto tiene que dirigir la ensefianza instructiva y la
educativa especial, y el cuerpo y la mente humanas (particularmente
del nifio), en cuanto son objetos de instruccion y de la educacion
general; pues no se concibe la posibilidad de dirigir la ensefianza de
cualquiera materia &i el director la ignora, hoy que la ensenanza no
consiste, como en otros tiempos, en tomar el libro de texto en la
mano para ver si el alumno recita punto por punto su contenido.
Como las materias de instruccion progresan todos los dias, el maestro
debe estar al corriente de estos progresos, 4 fin de no ensefar cosas
que ya han sido desechadas por erréneas, y de no omitir ensenanzas
Gitiles que pueden motivar los Gltimos descubrimientos. El maestro debe
tambien conocer los adelantos que se hagan en lo que ha de llamarse
la fisiologia y la psicologia educativas, es decir, en los conocimien-
tos de estas ciencias que particularmente interesan 4 la educacion,
pues esta serd necesariamente incompleta mientras aquellos lo san tami-
bien. Debe cuiflar igualmente de corocer 108  progresos” que fe realicen
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en la parte practica 6 aplicada de las ciencias, como medio de satis-
facer los fines de la educacion especial. Toda escuela debe poseer una
biblioteca en que se hallen las obras més modernas, asi como las re-
vistas y los anuarios que mejor dan 4 conocer el estado actual de las
ciencias, las industriags y las artes. Los maestros deben tener la faci-
lidad de consultar bibliografias acreditadas, sin cuyo auxilio no les es
posible tener noticia de las nuevas publicaciones que podrian utilizar
con fruto. Finalmente, jamds debe presentarse el maestro en su clase
sin que haya hecho préviamente el inventario de lo que ha de ensenar

en el dia y sin haber rectificado y completado sus recuerdos en la
parte que las lecciones han de comprender.

IT

Segun la ley de suficiencia

628. Lo que debe ser el maestro en virtud de la ley de suficiencia,

628 — La ley de suficiencia requiere que la instruccion y la educa-
cion sean bastantes para que la persona se expida facilmente en los
negocios comunes de la vida civilizada (§§ 252-266). Bien se com-
prende que si el maestro debe conocer todas las materias porque ha
de dirigir su ensenanza, debe conocerlas suficientemente por la misma
razon. Es més dificil de lo que 4 primera vista parece el cumpli-
miento de esta ley. Dos causas obstan 4 ello principalmente. Es la
primera la suma dificultad de conccer bien tantas asignaturas en el
grado exigido por la enseiianza primaria. Si un solo maestro quisiera
dirigir la ensefianza completa, deberia ser préximamente un sabio, ¥
no es para todos, ni para los mis, tal esfuerzo de inteligencia. Pues
que es dificil ensenarlo todo bien, el maestro puede cumplir la ley de
dos modos: 6. ensefiando sélamente algunas asignaturas en todo su
curso, 0 enseidndolas todas sélamente desde y hasta cierto grado. No
es indiferente el adoptar cualquiera de estos caminos, como se vera
en el capitulo que destinaré 4 la organizacion escolar; pero 4mbos
implican la condicion de que el maestro complete su matrucemn y su
pericia no solo en los limites de lo que se propone ensefiar, sino en
limites mds comprensivos, porque es muy frecuente que la posesion
perfecta de un conocimiento que se quiere trasmitir requiera multitud
de otros conocimientos, y que el alumno haga preguntas tales, que no
serian satisfechas si el maestro no supiese bastante mis que lo que se
hubiese propuesto enseniar. Esas preguntas no deben quedar nunca sin
respuesta satisfactoria, so pena de que el maestro falte 4 su deber
con mengua de su prestigio personal. Si por no perjudicar su autori-
dad contestase el maestro sin estar seguro de que sea verdad lo que
dice, abusaria de la buena fé del nifio y atentaria 4 la-vez contra la
verdad de la ciencia y contra la conciencia del magisterio. Si eludiese
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la respuesta diciendo: “Eso mno corresponde 4 la leccion de hoy” 6
cosa equivalente, se frustraria una curiosidad legitima del alamno, y no
se evitaria quizds que éste concibiese dudas acerca del verdadero mo-
tivo de la negacion. La segunda causa porque se infringe muchas ve-
ces la ley que me ocupa, es la vocacion del maestro, la tendencia
natural de sus facultades, que lo induce 4 estudiar lijeramente las
materias que ménos le agradan y 4 detenerse con exceso en las que
obtienen su predileccion. Y no se manifiesta su influjo solamente en
el estudio que hace el maestro, sino tambien en lo que ensefia, pues
se contrae mas 4 ensenar lo que mas sabe, de lo que resultan esas
designaldades chocantes que se notan en el estado de las mas de las
escuelas: mientras los ninos sorprenden por el adelanto extraordinario
que han hecho en unas asignaturas, dejan mal impresionado al ob-
servador por el sumo atraso en que estan respecto de otras. Una de
las virtudes que debe tener el maestro es la abnegacion; y una de las
cosas en que mas debe ejercerla, es en la suficiencia de lo que sepa
y de lo que ensefie. No se exceda en lo que es de su agrado, ni se
limite por demds en lo que no sea de su gusto; no imponga 4 la
escuela la ley de sus propensiones personales. Tenga presente sin cesar
el fin de la ensefianza, y empéiiese por satisfacerlo, aunque le cueste
sacrificios de sentimiento. Llegada la hora de abrir la escuela, debe
estar ya preparado para cumplir este precepto. Revisadas las materias
- que ha de ensenar en el dia, es indispensable que calcule cuanto ha
de ensefiar de cada una, en relacion con lo que debe ensefiar en todo
el afio 6 en todo el curso. No entienda, empero, que esta proporcio-
nalidad le obliga 4 dar lecciones truncas, si han de alargarse excep-
cionalmente para completarlas. No debe pasar en ningun caso el alamno
a otra ‘leccion, sea instructiva 6 educativa, sin haber integrado una
expﬂrlmentnmnn, un razonamiento, la solucion de un problema, 1111
ejercicio. Si hoy ha empleado en una materia mis tiempo que el sefia-
lado, otro dia seri mas corta la leccion, y as{ se compensarin los
excesos y los defectos, de modo que el promedio resultante sea el
nacesario. |

I

Begun la ley de unidad

629. Lo que debe ser el maesiro en virtud de la ley de unidad.

629 — La ley de la unidad reclama que no haya contradicciones, ni
inconexiones, y si la més perfecta armonia entre todas las nociones
que se comunican y los ejercicios que se ejecutan (§3267-268). Es
obvio que si esta unidad ha de haber en la ensefianza, es indispensa-
ble que la haya en las nociones tedricas y précticas del maestro. Nunca
serd exagerada la vigilancia que éste ejerza sobre sus ideas, sus préc-
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ticas y sus hdbitos personales, porque, oponiéndose & la unidad de las
doctrinas y de las practicas el estado imperfecto de las ciencias, la
natural falibilidad de la razon y las pasiones é intereses de todas
clases que inclinan al hombre 4 prestar la adhesion de sus sentimientos
en sentidos que pugnan con la verdad, hi menester constantes precau-
ciones para triunfar de estos obsticulos. Bien que no es dado al hom-
bre muchas veces sobreponerse 4 si mismo, el maestro debe recurrir &
toda la energia de su inteligencia y de su voluntad para ver sus pro-
pios extravios, debilitar 6 anular los impulsos insanos que coartan la
independencia de su mente y seguir sin fluctuaciones el camino que
recorren los adelantes cientificos. Aparte del exdmen que consiante-
mente debe hacer de sus ideas generales, conviene que revise antes de
entrar en clase las nociones y hechos que han de ser materia de la

ensefianza del dia, & fin de corregir las discordancias que pueda haber
entre ellos.

IV

Begun la ley de coordinacion

630. Lo que debe ser el maestro en virtud de la ley de coordinacion.

630 — La ley de coordinacion se dirige 4 hacer valer en la ense-
fianza ese género de relaciones en virtud de los cuales son mds efica-
ces unos esfuerzos instructivos 6 educativos cuando se hacen simulti-
neamente con otros que cuando se hacen aislados (§§ 306-307). Estas
afinidades se revelan en el curso de la experiencia escolar. El maestro
debe tratar de conocer y aplicar las que otros han descubierto, y ten-
der &4 descubrir otras nuevas, lo que conseguirdi observando atenta-
mente el efecto que produce en sus discipulos la aproximacion de va-
rias materias instructivas, educativas, 6 instructivas y educativas. A
medida que las vaya conociendo, deben servirle para la preparacion
de sus tareas diarias, por manera que no se ha de presentar & sus
discipulos sin que haya pensado qué materia ha de coordinar con
cuidl y de qué manera, pues se frustrarian seguramente sus tentativas
si esperara al momento de dar la leccion para pensar en este asunto.

v

Begun la ley de los objetos

631, Lo que debe ser el maestro en virtud de la ley de los objetos,

631 — La IE}' de los objetos prescribe que se empleen ante todo los
ubjetus originarios; y que cuando no sea posible este empleo, se recurra
i las 1m1taﬂmnaa, las representaciones gréficas y las descripciones,. unas

CF |
-
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en defecto de las otras (§§ 323-326). Claro estd que el maestro debe
cumplir esta ley tanto como le sea posible, ¥y que debe realizar por su
parte las condiciones favorables 4 ese cumplimiento. Entre las més
importantes estd la de conocer del modo mds completo los objetos
originarios y las principales circunstancias que con ellos se relacionen,
tales como la sustancia de que se componen, lugar en que comun-
mente se hallan 6 forman, modo de su conservacion, usos para que
sirven en su estado originario 6 modificados por la industria del hom-
bre, etc., etc. Debe conocer tambien el maestro qué objetos imitativos
6 representativos se han inventado y puesto en el comercio y en dénde
pueden adquirirse. Es menester que sepa conocer las calidades de los
objetos originarios y supletorios, qué variedades son més adaptables
denfro de la misma clase de objetos, c6mo se usan y conservan, em
qué condiciones pueden adquirirse y qué ventajas se reportan de eada
variedad 6 clase bajo el punto de vista del precio, la duracion y el
servicio. Como no siempre es posible adquirir los objetos, ya porque
son caros O porque no estdn en venta, el maestro debe tener el sufi-
ciente conocimiento é ingénio para proporciondrselos por si mismo en
cuanto sea esto posible, ecomo sucede, por ejemplo, con vegetales y
minerales, 6 para construirlos, si né perfectos, de modo que pumlan
suplir la falta de otros mejores. Como debe cuidar por la conservacion
de todos los objetos, bueno es que sepa cémo han de repararse las
déscomposturas 6 fracturas que ocurran, cuando estas no sean tales
que requieran la intervencion de un perito especial. Estas aptitudes no
son mpuy requeridas en las ciudades, porque abundan en ellas los me-
dios de todas clases; pero son indispensables en los pueblos peque-
nos, en las aldeas, en que faltan comunmente las personas que pu-
dieran atender 4 tales necesidades. Ahora, en cuanto al servicio diario,
el maestro debe tomar en cuenta dntes de abrir las clases, cudles son
los objetos que han de servir para dar las lecciones que se propome,
y debe prepararlos de modo que, llegado el momento de su uso, pueda
emplearlos sin perder tiempo y sin inconveniencia.

N

Segun la ley de ejercitacion propia

832, Lo que debe ser el maestro en virtud de la ley de ejercitacion propia,

632 — La ley de la ejercitacion propia del alumno hace de éste una
persona activa, el principal sugeto de la ensefanza, cualquiera que
sea su rama (§ § 274-276). El papel del maestro estd reducido, pues,
en la generalidad de los ecasos, & dirigir la accion de sus discipulos,
ya que estos no pueden dirigirla por si mismos. De aqui que deba
abstenerse de sustituirse 4 sus discipulos en ningun caso. Nunea debe
imponerles opinipnes, ni enunciarlas dntes que los ninos hayan for-
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mado la suya, ni sugerirles por medios mds 6 ménos indirectos la
solucion de las cuestiones que les proponga, ni trabar en lo mis mi-
nimo la libertad amplisima que deben gozar en sus juicios respecto de
las cosas, las personas y los hechos. Cuando incurran en error, no debe
revelar el maestro en qué consiste, ni corregirlo, sino que ha de ave-
riguar la causa 6 el origen del error, y ha de encaminar al alumno
de modo que por s{ mismo lo reconozea y lo corrija. Cuando el error
no es de conocimiento y si de apreciacion, de esos en que caben disi-
dencias, sin que estas constituyan ignorancia 6 se funden en la igno-
rancia, el maestro debe respetar el error, si el alummo.insiste en su
juicio 4 pesar de las tentativas reiteradas que aquel haya hecho porque
este se aperciba de su falta. No le imponga autoritativamente su pen-
samiento; confie en que los progresos del estudio y el desenvolvi-
miento de las facultades mentales han de bastar para que el alumno
vea la verdad espontineamente #antes de mucho. Lo que el maestro
debe hacer en tales casos es acumular como al acaso hechos 6 ante-
cedentes l6gicos que dén evidencia & la conclusion que repute verda-
dera. Los nifios no resisten largo tiempo 4 la evidencia de los hechos,
ni 4 la fuerza de la légica. Cuando ocurran casos en que, por no
tener 4 la vista los objetos materiales originarios, ni su imitacion, ni
su representacion grifica, sea necesario recurrir 4 la expresion oral,
debe el maestro limitarse en cuanto pueda 4 enunciar los fenémenos
sensibles, 4 fin de que sean los nifios quienes perciban por si las rela-
ciones, sean directas 6 indirectas. La enunciacion debe suplir el tra-
bajo de los sentidos, pero né el de la inteligencia, 4 no ser que am-
bos sean absolutamente inseparables. Solo asi es como los maestros
cumplirdn por su parte la obligacion que la ley pedagégica les im-
pone. Como no es asi como hasta ahora han procedido; como 4 nadie
le ha ocurrido otra cosa que describir los objetos y referir los hechos,
enunciando todas sus relaciones, generalizaciones, clases y leyes, como
si se propusieran evitar al alumno todo trabajo propio, esta costum-
bre viciosa dificultard la observancia de la ley durante algun fiempo,
hasta que se adquiera el habito de separar los datos sensuales de las
percepciones intelectuales. Esa dificultad requiere que el maestro pre-
pare diariamente sus lecciones 4ntes de las horas de clase, con el pro-
pOsito de separar los datos sensuales que él ha de comunicar, de las

operaciones mentales que con ocasion de esos datos deberdn verificar
los alummos,
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VII

Begun la ley de conformidad

A33. Lo que debe ser el maestro en virtud de la ley de conformidad.

633 — Lus modos cémo el alumno ha de ejercer su actividad deter-
minan diferentes deberes de los maestros. A uno de esos modos se
refiere la ley de conformidad, segun la cual se ha de aplicar 4 los
objetos de la instruccion y de la educacion la facultad que les con-
viene (§ § 277-279). No podria el maestro cumplir esta prescripeion,
si no conociera perfectamente cudles son las facultades fisicas y psi-
quicas de la persona, cuales son las clases de ideas que se pueden
adquirir y de ejercicios que se pueden hacer, y con cuiles de esas
ideas y de esos hechos se relaciona cada facultad 6 poder. Es deber
suyo, por consecuencia, conocer del modo més completo las fuerzas
humanas, asi como las clases de ideas que componen cada materia,
las que en general puede el hombre adquirir y los demds hechos que
la persona pueda ejecutar. Iis deber suyo poner en relacion cada facul-
tad 6 fuerza con cada clase de ideas 6 de hechos que le corresponda,
y dirigir la ensenanza de tal manera, que el alumno observe esas rela-
ciones en la instruccion y en la educacion. Es tan necesaria, tan inva-
riable esta correspondencia, que cualquiera error en la nocion y clasi-
ficacion de las aptitudes y de las ideas y hechos humanos, 6 en la
aplicacion de aquellas 4 estos, produciria tanto en una como en la
otra rama de la ensefianza perturbaciones graves de muy dificil repa-
racion. El interés de evitar estos males aconseja que el maestro no se
conforme con haber estudiado las facultades y las materias 4 manera
de preparacion general, sino que ademds revise las ideas y hechos que
han de ser materia de las lecciones del dia, y piense cmiles son las
facultades que le corresponden, 6 vice-versa.

VIII

Segun la ley de adaptacion

634. Lo que debe ser el maestro en virtud de la ley de adaptacion.

634 — A otro de los modos de la ejercitacion propia se refiere la
ley de adaptacion, en virtud de la cual la facultad se ha de aplicar 4
tal conocimiento ¢ ejercicio segun el método que convenga 4 la clase
de ideas que se quiere adquirir 6 al ejercicio educativo que se quiere
ejecutar (§ § 280-289). Esta ley obliga al maestro 4 conocer de qué
manera 6 maneras funciona cada aptitud, 6 sea cudles son sus meto-
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dos naturales y con qué clases de ideas 6 de ejercicios se relaciona
cada método. No tiene que hacer nuevas clasificaciones de ideas, ni de
hechos, pero si un nuevo estudio de los poderes humanos con el fin
de conocer sus métodos de accion, y que relacionar estos métodos con
las clases de accion mental 6 corporal, 4 fin de dirigir la ensefianza
de modo que se cumplan estrictamente esas relaciones. Si importante
es conocer y observar las que existen con las facultades, no lo es mé-
nos conocer y observar las que existen con los métodos propios de
cada facultad, pues de esto depende en gran manera el éxito de la
instruccion y de la educacion. Se infiere cudnto debe ser el esertipulo
con que el maestro debe dedicarse 4 los estudios fisiolégicos, psicolé-
gicos ¢ ideologicos y 4 hacer cumplir en las tareas de la escuela las
conclusiones 4 que esos estudios lo conduzcan. La falta de hébito y
la impaciencia son dos de los obsticulos conque suelen encontrarse los
principiantes. No pueden contar con vencerlos, si no tienen un completo
dominio de si mismos y la bastante abnegacion para sacrificar las va-
nidades de un dia al propésito de seguir honradamente las indicacio-
nes, acaso lentas, pero seguras de la ciencia. Todos los dias de la
semana deben proponerse este problema dos horas dntes de comenzar
las lecciones: “Debo enseiiar hoy tales cosas y que ejercitar tales
facultades de mis discipulos: ;cuél de los métodos de esta facultad
debe emplearse para? alcanzar aquel resultado? ;cudl para alcanzar

aquel otro resultado?”” La ciencia adquirida le proporcionara las leyes
que ha de aplicar en cada caso.

IX

S8egun la ley de atencion

635. Lo que debe ser el maestro en virtud de la ley de atencion.

635 — El éxito de las recomendaciones precedentes depende de algu-
nas condiciones, una de las cuales estd contenida en la ley de la aten-
cion. En efecto: " ni la eleccion de los mejores objetos, ni la determi-
nacion mds acertada de la facultad y del método que deben emplearse
serian eficaces, si no concurriese la atencion del alumno; es decir, la
concentracion de sts facultades en la materia actual del estudio 6 del
ejercicio educativo (§§ 312-313). Para conseguirla le es necesario al
maestro estudiar una por una las disposiciones, el cardcter, el tempe-
ramento, la constitucion, los hdbitos, la educacion, las ideas de cada
uno jde sus _ discipulos, porque en todo esto hay causas que influyen
en el grado de la atencion que se presta 4 las tareas escolares. Este
conocimiento servird para regular la conducta general del maestro;
pero como no todas las causas han de obrar en cada caso, debe aquel
‘mantener constantemente su mirada sobre cada discipulo para descu,
brir-en-qué- momentos - empieza- & distraerse v cudl esla causa-que
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determina la distraccion, &4 fin de removerla & tiempo y evitar que los
esfuerzos se frustren.

X

Segun la ley de repeticion

636. Lo que debe ser el maestro en virtud de la ley de repeticion.

636 — Por la ley de repeticion deben durar los ejercicios destinados
4 un fin dado todo el tiempo que se tarde en conseguir satisfactoria-
mente ese fin (§§ 290-293). Se sigue que el maestro necesita tener,
por un lado, una idea clara y precisa del fin general 4 que se dirigen
la instruccion y la educacion y del fin especial de cada clase de ejer-
cicios; y, por otro lado, el conocimiento perfecto del estado fisieo-
mental de cada discipulo, del grado de esfuerzo que requieren su ins-
truccion”y su educacion, y de los efectos que en él producen dis &
dia los ejercicios instructivos y educativos. La duracion de la ense-
nanza dependera de la correlacion de estos hechos con aquellos fines.
El maestro debe desplegar en estos estudios fisio-psicolégicos mucha
sagacidad y un criterio seguro; debe someterse absolutamente 4 las
exigencias del fin de la ensefianza y de los estados sucesivos del alum-
no; y por lo mismo cometeria una de las mds graves faltas si por
impaciencia G otros motivos ménos excusables precipitase sus cursos,
terminando 4 medio camino la duracion de cada clase de ejercicios.
El escollo que se presenta comunmente 4 los maestros noveles es el
cansancio que produce en los nifios la larga repeticion de las mismas
tarea. Esto acusa falta de variedad en las formas. Puede repetirse
muchas veces el mismo ejercicio sin que el nino lo advierta, si se tiene
el cuidado de variar constantemente su apariencia. El ingénio es, pues,
una de las dotes que deben poseer los que ensefian, hermanado con
la paciencia, la constancia y con ese sentido practico que indica cud-
les tareas son suficientes, cudles deben prolongarse y cuales son las
modalidades que mis se conforman con la naturaleza particular de
cada nifio 6 joven. Se comprende que no puede prescindir de preceder
gus lecciones de cada dia con una preparacion en que considere el
estado instructivo y educativo de sus discipulos y piense acerca de las
tareas que han de repetirse, del tiempo que han de durar y de la
forma que han de tener.
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XI

Segun la ley de continuidad

637. Lo que debe ser el maestro en virtud de la leyv de continuidad.

637 — La ley de continuidad es un complemento de la anterior, pues
que en su virtud no basta que los ejercicios duren mis 6 ménos tiem-
po, sino que es necesario que se sucedan con tal proximidad, que se
enlacen y acumulen sus efectos (§§294-296). Lo que principalmente
requiere esta ley del maestro, es que sepa calcular, mediante observa-
ciones cuidadosas, qué cantidad de efecto produce cada leccion, sea
corporal 6 mental, y cuinto dura. Las conclusiones pueden ser gene-
rales 6 relativas 4 la mayoria de los alumnos, y particulares 6 rela-
tivas 4 cada uno. El maestro debe llegar 4 ambas: 4 las primeras,
porque le facilitan la direccion general de la ensefianza; 4 las segun-
das, porque le permiten modificar las reglas generales para adaptarlas
4 las que excepcionalmente se apartan de ellas. Ya en posesion de es-
tas nociones, debe aplicarlas estrictamente 4 su conducta de modo que
sus esfuerzos no se malogren, es decir, en la medida que requiere el

estado general y el particular de los alumnos.
¥

XII

Segun la ley de alternacion

638. Lo que debe ser el maestro en virtud de la ley de alternacion.

638 — La ley de alternacion viene 4 determinar una condicion hi-
giénica & la vez que pedagdgica de la continuidad; y es que esta no
sea tanta que fatigue, ni tan poca que relaje las fuerzas. El ejercicio
y el descanso deben alternarse en términos que el alumno se entregue
4 sus tareas con comodidad, sin caer en la inaccion (§§297-299).
Desde luego, el maestro no puele satisfacer esta ley, si su observacion
no se dirige constantemente & conocer cuindo empiezan 4 cansarse los
nifios y cudndo llega el descanso 4 satisfacer las necesidades del orga-
nismo. El conocimiento de estos hechos en general y en particular, lo
habilitar4 para tomar medidas respecto de la mayoria de la clase, 6
sOlamente respecto de algunos de sus miembros. Como se consigue el
descanso suspendiendo el trabajo de las facultades G dérganos cansa-
dos, bien se puede conseguir el efecto poniendo en ejercicio otras fa-
cultades 1t drganos, lo que dard por resultado la conciliacion de la
ley con la continuidad de las tareas. Esto obliga al maestro 4 cono-
cer cudles son las aptitudes que principalmente funcionan en cada clase
de ejercicio, y cudles son las que pueden funcionar mientras aquellos
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descansan. Su conducta debe ajustarse cuanto sea posible al estado de
la clase. Es general la costumbre de infringir esta ley entre nosotros.
Es tan viva la emulacion que se ha apoderado de muchos maestros,
(del uno y del otro sexo) que prolongan el tiempo reglamentario de
las tareas una, dos, tres, cuatro y mds horas por dia, por tal de que
sobresalga su escuela en los exdmenes anuales. Hay maestras que obli-
gan & sus discipulos en los tltimos tiempos del afio 4 asistir 4 las
clases desde las 6 6 7 de la mafiana hasta las 9 6 las 10 de la noche,
sin permitirles otro descanso que el del muy poco tiempo que se ne-
cesita para almorzar y comer precipitadamente y 4 deshoras. Avin cunando
el mévil de estos maestros sea plausible, su conducta raya en lo cri-
minal, porque no solo infringen una ley -pedagégica con mengua de
los intereses de la ensenanza, sino que atentan temerariamente contra
los preceptos mas elementales de la higiene, condenando 4 sus alum-
nos & padecer graves enfermedades y atn 4 sufrir la muerte. No fal-

tan casos de esta tltima consecuencia, y son numerosos los que pue--
den citarse de aquella.

XIII

Segun la ley de ordemnacion légica
»

639. Lo que debe ser el maestro en virtud de la ley de nrdﬂnaciﬁn logica,

639 — La ley de ordenacion légica, como que prohibe ejercitar al
alumno en la adqusicion de conocimientos, en la vigorizacion de las
fuerzas y en la formacion de hébitos, sin que dntes se le haya some- -
tido 4 ejercicios sin los cuales serfan aquellas tareas imposibles 6
ineficaces, (§ § 300-305) impone & los maestros la obligacion de estu-
diar en la naturaleza humana cudl es la légica segun la cual se su-
ceden unos & otros los conocimientos y los hechos del organismo 6 se
derivan unas de otras las ideas y las funciones. Y como esta ley lo
es de clases de ideas y de hechos, claro estd que requiere tambien
nociones fisiologicas, psicolégicas é ideolégicas, y una exacta clasifica-
cion de los actos que se comprenden en estas ciencias. Nada conse-
guiria el maestro con sélo tener estas nociones generales: necesita
aplicarlas; es decir, clasificar las ideas y los hechos de cada materia,
ordenarlos segun sus relaciones légicas y ajustar su ensefianza 4 ese
ordenamiento. De aqui que al prepararse para las tareas de cada dia
deba tomar en cuenta qué es lo que dntes enseiié6 para correlacionar
convenientemente lo que v4 4 ensefar, y que deba asimismo someter

4 un o6rden ldégico el plan de las lecciones instructivas y educativas
que se propone dar.
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XIV

Segun la ley de progresion

640, Lo que debe ser el maestro en virtud de la ley de progresion.

640 — La ley de progresion es universal, pero se cumple diferentes
mente en cada persona, porque no crecen uniformemente, coincidiendo
con la misma edad en todas, la facultad de adquirir normalmente nue-
vas clases de ideas, ni el valr de las aptitudes fisicas y psiquican
(§§ 308-311). Por esta razon no debe conformarse el maestro con
ideas generales acerca de cémo progresan las fuerzas del nino y del
joven, sino que debe observar diariamente la marcha que llevan los
poderes  de cada uno de sus alummnos, & fin de adaptar 4 esa marcha
particular los ejercicios tedricos y précticos 4 que se le someta. La
ignorancia ha impedido 4 muchos maestros el cumplir los deberes que
esta ley les imponia, 4 otros les ha impedido la negligencia, pero no
son pocos los que con la influencia de alguno de estos motives 6 de
ambos sienten 13]7 de la impaciencia. Quieren generalmente adelantar
mucho camino en poco tiempo, y no reparan en forzar la naturaleza
de sus discipulos, imponiéndoles tareas incompatibles con su edad.
Esto d4 lugar easi siempre 4 resultados frustrineos y con frecuencia
debilita la constitucion de los nifios, conspirando contra los fines .de
la educacion y hasta exponiéndolos & graves lesiones orgédnicas. El
maestro que asi procede contrae responsabilidades morales y juridicas
que debieran caer bajo la accion de la legislacion penal, tanto mds,
cuanto no siempre podria excusarse con el anhelo de corresponder
excesivamente 4 la confianza de los padres. Bien estd que el maestro
tenga el noble interés de aprovechar el tiempo y las fuerzas; pero ese
interés debe temer por limite la posibilidad del discipulo. El que enseiia
debe tener la virtud de recomocerse que no es omnipotente y de some-
terse de un modo absoluto 4 la naturaleza del nifio. Su poder depende
precisamente del grado en que se someta.

XV

Segun la ley de los motivos

641, Lo que debe ser el maestro en virtud de la ley de los motivos,

641 — La ley de los motivos, que sefiala el influjo que los motivos
ejercen en la instruccion y en la educacion de la juventud (§ § 314-322)
requiere de los maestros el cumplimiento de algunos de sus deberes &
la vez mas dificiles y mas delicados. Segun el uso que haga de los
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motivos, puede impedir la comision de actos inconvenientes, 6 provo-
car la de hechos favorables al fin de la ensehanza; y como no todos
los motivos influyen del mismo modo en todas las personas, ni en to-
das las situaciones de la misma persona, se sigue que el maestro debe
conocer en general los moviles y sus condiciones, y en particular los
que ordinariamente deciden de la conducta de cada alumno, y los que
han influido en la comision 4 omision del hecho que llama en un mo-
mento dado la atencion del maestro. Debe, pues, éste, tener un cono-
cimiento perfecto del corazon humano y suma perspicacia para obser-
varlo. Sin estas dotes no polrd prevenir, ni corregir .conveniente-
mente los males, como no podrd tampoco estimular la actividad y la
moralidad de los ninos en términos favorables 4 los fines permanentes
de la ensenanza. Por lo demis, no debe abusar de los motivos en
ningun ecaso; la mayor circunspeccion debe presidir sus decisiones,
porque los motivos se gastan por el abuso, como todos los resortes. :
Sea siempre justo y cuide de que sus alumnos lo tengan en el con-
cepto de tal, porque nada es més contrario 4 la eficacia de los moti-
vos, que la creencia de que se los usa con parcialidad. El maestro
debe hablar siempre al criterio moral de su clase, debe aparecer ante
ella noble, digno, bondad so, equitativo; debe inspirar respeto y cari-
‘Tio; y es necesario para esto que recurra 4 los méviles con igualdad
y con constancia, que sea inexorable en sus juicios, i aprecie bien
los hechos y las circunstancias que los rodean y que busque para
sus decisiones disciplinarias el reconocimiento de la clase, pues la con-
viccion de un acto justo aprovecha no solo al que es objeto de. él,
sino tambien &4 todos los que lo conocen y lo juzgan razonable.

XVI

Begun la ley de las formas &

842, Lo que debe ser el maestro en virtud de la ley de las formas,

642 — Por 1 ley de las formas se rige el maestro cuando se co-
munica con sus discipulos (§§327-330) y las formas de la conversa-
cion constituyen el medio por el cual dirige toda su ensefianza y pro-
vee al cumplimiento de todas las leyes pedagégicas (§377). Basta la
sola enunciacion que acabo de hacer para que se comprenda cudnta
destreza, cuanto ingénio, cudnta propiedad de lenguaje y claridad de
concepeion necesita el maestro para desempenarse en esta tarea. Ya
recurra 4 la forma expositiva, ya 4 la provocativa para ensefiar, debe
hacer concurrir en lo que dice 6 en lo que provoca todas las condi-
ciones de la ensefianza. Nada es, por esta razon, mis imprudente que
improvisar el plan de las comunicaciones en el mismo instante desti-
nado &4 la leccion; nada requiere con mas imperio una preparacion

11
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prévia. Una vez que el maestro ha fijado las materias que han de
tratarse durante el dia, que las ha repasado y que ha meditado acerca
del modo c¢émo han de cumplirse en el curso de su ensefianza todas
las leyes pedagdgicas srelativas al asunto y al alumno, debe dete-
nerse 4 pensar c¢Omo ha de iniciar las exposiciones 0 los didlogos y
cémo ha de continuarlos para que el cumplimiento de las leyes se
efectie. Debe tener presente el caracter general y particular de sus
alumnos, y prever los accidentes que pueden sobrevenir por razon de
ese cariacter y de la naturaleza de las materias, y preparar los medios
de que se ha de valer para prevenirlos ¢ para reprimirlos y los giros
que ha de dar & su conversacion para que se consigan estos efectos
sin interrumpir el curso de las lecciones y sin perjudicarlas con digre-
siones 0 apartes razonablemente evitables. No se entienda, empero, que
‘el maestro debe llevar estudiados los detalles secundarios de su plan,
y mucho ménos las palabras conque ha de expresar su pensamiento.
Precisamente porque debe acomodarse & las particularidades de cada
nino y 4 los accidentes imprevistos que pueden ocurrir, y atn 4 los
diferentes modos conque se pueden presentar ¢ complicar los mismos
accidentes previstos, el maestro debe reservarse toda la libertad po-
sible, y no gozaria de ninguna si se presentara en la escuela con pla-
nes completamente elaborados y con discursos destinados 4 una meca-
nica recitaciol. La preparacion debe contenerse dentro de grandes
lineas perfectamente trazadas. Todo lo demas debe ser materia de im-
provisaciones instantaneas, y por esto debe estar dotado el que ensena
de claras ideas fundamentales, de eriterio seguro, de vivacidad y de
una grande movilidad de la mente y de la palabra.

XVIl

Segun la ley de universalidad

643, Lo que debe ser el maestro en virtud de la ley de universalidad.

643 — Recordaré por iltimo la ley de universalidadé Por ella deben
extenderse la instruccion y la educacion por igual & todas las perso-
nas, sea cual se quiera su sexo, su color, su nacionalidad y su con-
dicion ( § § 269-272). Por consecuencia, no debe ver el maestro en sus
disecipulos nada que se parezca 4 clases sociales. Hombres y mujeres;
blancos, mestizos, cobrizos y negros; pobres y ricos, nacionales y
extranjeros, deben recibir de él la misma atencion; 4 todos debe dar
la misma instruccion y la misma educacion, 4 todos debe consagrar
iguales esfuerzos é iguales consideraciones, propendiendo 4 que se
miren enfre si como individuos de una misma familia.
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CAPITULO TERCERO

ORGANIZACION DE LA ESCUELA

Segun las leyes de ejercitacion propia y de continuidad, especialmente
L 2

641. Leyes de que se diriva el sisterne que ha de regir en la escuela.—645 Siste-
mas simultineo, individual, mituo y mixto: en qué consisten. El llamado sistema
mituo no difiere de los otros, Cualidades de cada sistema,.

644 — La escuela, dada la acepcion en que se usa esta palabra, se
compone siempre de un mnfdmero més & ménos ecrecido de alumnos.
Esta pluralidad d4 motivo 4 cuestiones como esta. jSe debe ensefiar &
cada alumno individualmente, 6 4 todos & la vez? Esta, como todas
las cuestiones escolares, debe resolverse consultando lo que disponen
las leyes que he enunciado, expuesto y aplicado hasta ahora. Ellas, y
principalmente la de ejercitacion propia (§§274-276) hacen del alumno
un sér eminentemente activo, como que es el principal sugeto de las
tareas de la escuela. El es quien se instruye y quien se educa, apli-
cando sus facultades psiquicas y fisicas y acomodandolas al objeto
con arreglo a las leyes de conformidad y de adaptacion. Es menester,
por tanto, que la solucion del problema enunciado sea tal que no per-
judique esa personalidad del alumno asi determinada. Por otra parte,
los ejercicios deben ser continuos, tanto si se dirigen 4 instruir, como
si se les destina 4 educar, no sdélo por razon de economia de tiempo,
gino en virtud de la ley de continuidad; lo que equivale 4 decir que
todos los alumnos deben trabajar continuamente, cualquiera que sea su
niimero. Pero, ¢trabajar como? ;como 4 ellos les place? No6; como
lo preseriben las leyes pedagdgicas, bajo la direccion inmediata del
maestro. Debe tomarse en cuenta, pues, la intervencion del maestro;
y este no puélle intervenir sino & condicion de ejercer su oficio como
la ciencia de la ensefianza se lo preseribe. Su personalidad, bosquejada
en el capitulo precedente, es tan sagrada como la del alumno, é inte-
resa igualmente su respeto 4 la existencia y al progreso de la escuela.
Ahora bien: pues que los alumnos han de conservar integra su per-
nalidad en la escuela, desempefiando el papel activo que les corres-
ponde; pues que su accion ha de ser continua y que ha de ser diri-
gida por el maestro de modo que se cumplan todas las prescipciones
de la ciencia de ensenar, fluye claramente que todos los alumnos han
de ejercitarse 4 la vez, bajo la accion directa y constante del que los
instruye y educa.

645 — He sentado que el maestro debe enseiiar simultdneamente
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4 todos sus discipulos; pero esto no es méis que uno de los malamente
llamados sistemas de ensefianza, entre los cuales se enumeran tam-
bien el individual, el mituo y el mixto. La ensefanza individual
consiste en que-el maestro ensefia uno por uno 4 sus alumnos cuan-
tas asignaturas quiera ensenarles; la mixta consiste en que el maestro
recurre alternativamente, segun su arbitrio, 4 la ensenanza individual
v & la simultinea; y la maGtua consiste en que los alumnos was ade-
lantados ensenan, bajo la direccion del maestro, 4 los méas atrasados,
tomando cada uno de aquellos un grupo de estos 4 su cargo. Debe
entendeérse que hay ensenanza individual, cuando el maestro ensena las
asignaturas individualmente 4 cada uno de sus alumnos, aftn cuando
por excepcion haga indicaciones 6 explicaciones generales 4 la clase.
Asi tambien serd simultinea la ensefianza, cuando el maestro d4 sus
lecciones & un tiempo &4 toda la clase, aunque se particularice excep-
cionalmente con los alumnos cuando los corrige, cuando les hace repe-
tir, 6 cnando les propone algun otro ejercicio. La ensenanza seri mixta
slo cnando unas asignaturas son ensefiadas simultineamente y otras
individualmente en todo 6 en parte, como regla general y constante
del plan adoptado por el maestro. No hay, en verdad, mas que dos
“gistemas™ elementales y uno compuesto. Los elementales son el indi-
vidual y el simultineo; el compu:sto es el llamado mixto. En este
concurren aquellos dos, y ningun otro. El llamado sistema mituo no
difiere de alguno de los tres. El maestro enseia 4 los alumnos supe-
riores: gjeomo? Simultineamente, 6 individualmente, 6 de 4mbos modos.
Los alumnos superiores ensefian 4 sus grupos respectivos: Jcémo?
Individualmente, simultineamente, 6 de una y otra manera. No hay,
pues, en esta disposicion, nada nuevo: toda la escuela se rige por uno
de los dos “sistemas” elementales, 0 por el mixto. La particularidad
que presenta es que unos alumnos hacen de maestros de los demis;
pero esto no afecta 4 las relaciones entre maestro y discipulos, que
son las que caracterizan el “sistema’ de ensefanza. Ahora bien: ha
halagado 4 muchos la ensefianza individual, porque se ha ereido que
como el maestro se consagra enteramente 4 un discipulo 4 la vez,
deberia éste aprovechar mucho mds que si aquel dividiese su atencion
entre varios. Este fundamento es erréneo, porque cu#hdo el maestro
ensefia lo mismo & varios igualmente adelantados, es como si les ense-
fiara uno por uno, en el sentido de que cada uno aprovecha la lec-
cion como si estuviese solo. Entretanto, la simultaneidad tiene ventajas
que le pertenecen de un modo exclusivo. Despierta la emulacion, em-
penando el amor propio de todos en tareas comunes; provoca con més
energia la aplicacion del alumno, como efecto de la emulacion; d4 mo-
tivo 4 que los nifios entiendan mejor lo que el maestro les dice, vy 4
que comprueben y rectifiquen sus propias percepciones, por la necesi-
dad de variar las explicaciones para adaptarlas 4 la diferente com-
prension de los alumnos y por la repeticion que resulta de hacer entre
-varios de estos el estudio de las cosas; impide la pérdida de tiempo,
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tan considerable en la ensefianza individual; es causa de que el maes=
tro esté constantemente ocupado con todos y cada uno de los que
componen la clase, lo que no es posible con el otro modo de ense-
nanza; y, como consecuencia de todo esto, favorece extraordinariamente
el adelanto instructivo y educativo, consolida el 6rden, facilita la dis-
ciplina, y aclara y fortifica en el alumno la conciencia de su persona-
lidad. El “sistema’ mixto participa de las desventajas del individual,
en cuanto entra éste como elemento de su composicion. El llamado
mituo tendra las conveniencias 6 inconveniencias del modo eémo ense-
ne el maestro 4 los monitores y estos a sus discipulos; pues como ya
he dicho, no se diferencia en nada de la ensenanza individual, 6 de la
simultinea 6 de la mixta, empleando, como emplea, una de las tres.
Su cardcter distintivo estd en que son alumnos los que ensenan en la
escuela, en vez de ser maestros de profesion; y, en esta parte, la ense-
nanza mitua es pésima, precisamente porque los ensefiantes de que se
sirve no saben su oficio; porque no han sido preparados para ejer-
cerlo; porque los que hacen de maestros no son maestros. Se com-
prende que en los tiempos de Lancaster y Bell. haya inspirado entu-
siasmo, porque, siendo como era mecénica la ensenanza en la mayor
parte del mundo civilizado, tanto podian servir de maestros los j6ve-
nes estudiantes como los hombres que se habian dedicado especial-
mente 4 la carrera del magisterio; pero en los tiempos actuales, en
que la ciencia de enseiar ha hecho tantos progresos, y en que la pe-
ricia del maestro es reputada una de las mds dificiles y delicadas, la
ensefanza mitua es un anacronismo que s6lo puede tener disculpa
donde haya carencia abso'uta de maestros. Puede emplearse como
recurso extremo impuesto por la necesidad, como se emplea todo lo
malo que es necesario en circunsiancias excepcionales, pero ndé como
plan ideado para situaciones normales.

II

Segun la ley de progresion, especlialmente

-

646. wecesidad de graduar los alumnos, segun su adelanto.—08617, Cémo se han de
graduar cuando no se corresponden el adelanto educativo y el instructivo.—618.
Qué procede cuando correspondiendo los grados de educacion y de instruccion,
hay notable diferencia en las edades de los alumnos. Escuelas de nifos, de jive-
nes, de adultos.—619. En qué namero de grados ha de dividirse toda la ensecanza

rimaria. — 6 v. Graduacion del programa. — 651. Distribucion de los grados entre
0s maestros.--6 2. Agrupacion de los grados en tres clases de escuelas. Los grados
deben funcionar separadamente.—633 Los grados con relacion 4 los edificios, Union
de los grados, Grados aislados, Union incompleta de grados,

646 — Pero surge una dificultad. Progresan las facultades del niiio
ségun van pasando los afios, y ese progreso es mis acelerado en unos
que en otros, lo que da lugar 4 que sea diferente el estado de todos
los alumnos en un momento dado. Por otra parte, no ingresan en la
escuela 4 la vez todos los nifos, ni 4 una misma edad, sino que van
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entrando sucesivamente, y tan pronto un nifio como un jéven, cuyos
hechos aumentan las desigualdades. Y como la instruccion y la edu-
cacion han de progresar segun vin progresando las fuerzas del alumno,
(§ § 308-311) se deduce que, por poco numerosa que sea una escuela,
debe haber en ella necesariamente diversos grados de progreso ins-
tructivo y educativo. ; Cémo, pues, siendo esto asi, puede ensefiar un
maestro 4 la vez 4 todos? Se concibe la imposibilidad, porque, no
“ pudiendo dar 4 un tiempo mds que una leccion, acomodéindola a cierto
grado determinado, la aprovecharin los alumnos que estén en ese gra-
do, pero n6 los demés que estén en grado superior 6 inferior; y si el
maestro quisiera salvar esta inconveniencia ensenando ahora 4 unos,
luego 4 otros, y mas tarde 4 los demis, caeria en la no ménos grave
de la falta de simultaneidad, con mengua de la ley de continuidad.
No hay otro modo de remediarlas, sin impedir el cumplimiento de
ninguna ley pedagégica, que el de dividir todos los alumnos de la
escuela en tantos grupos como son los grados de instruccion y de

educacion, y confiar cada grupo al cuidado de un maestro, por ma-
nera que habrd tantos de estos como ‘de aquellos.

647 — Reconocida la necesidad de clasificar los alumnos segun su
grado de educacion & instruccion, ocurren varios problemas de caric-
ter préctico. Uno de ellos es este: Si el grado de instruccion ec-rres-
pondiera siempre al de educaci-n, seria facil, relativamente, clasificar
los alumnos; pero sucede con frecuencia que los dos estados no se
corresponden: ;cémo procederd el maestro en tales casos? No presen-
taria dificultades graves este punto si pudieran hacerse separadamente
la ensenanza educativa y la instructiva, porque, examinando al alumno
en sus dos estados, ee le clasificaria en ambos y seguiria la ensehanza
en cada uno el curso que conviniese; pero esa independencia es con-
traria 4 las leyes pedagdgicas, vy, por lo mismo, es menester tomar en
cuenta el grado de instruccion y de educacion para llegar 4 una cla-
sificacion tnica. Es notorio desde luego que esto seria imposible si no
se sacrificase la instruccion 4 la educacion, 6 la educacion 4 la ins-
truccion, 6 las dos reciprocamente, sea tomando por base el estado
educativo solo, 6 sdlo el instructivo, 6 el promedio de la distancia que
haya entre 4mbos. Es aplicable la dltima solucion, cuando es poca la
diferencia entre el grado de la educacion y el de la instruccion, por-
que puede el maestro igualarlos partmulanzandn un poco su ense-
nanza; pero cuando la diferencia es considerable, deberd tomarse como
base en la generalidad de los casos la educacion 6 la instruccion, se-
gun sca la una 6 la ofra la més atrasada, porque solo asi es posible
la marcha regular de la escuela: si la mis adelantada es la educacion
y se clasifica al alumno fundindose en ella, seri imposible instruirlo
4 la par de los demds; si, al contrario, es la instruccion la mis ade-
lantada, y se la toma por base, serd imposible seguir instruyéndolo
convenientemente' por falta de desarrollo y hédbitos mentales, y mis

aun edugarlo juntamenta con los otros alumnos bien clasificados. Cau-
e Y

¥
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sard pena hacerlo retroceder en la rama en que estd mis adelantado;
pero la desigualdad acusa un vicio, de que son responsables los que
hasta enténces han dirigido la ensenanza, y nadie debe continuar una
linea de conducta que compromete tan gravemente la responsabilidad
del magisterio.

648 — La edad del alumno di motivo & otro problema :de igual
indole. Pueden ingresar en la escuela dos que no hayan recibido nin-
guna ensenanza escolar, y es de presumirse que sus grados de ins-
truccion y de educacion difieren muy poco; pero el uno tiene 6 afios
de edad y el otro 12: ;deben cursar juntos? Es indudable que por
lo que respecta 4 su estado educativo ¢ instructivo corresponden 4 la
misma clase; pero el nino necesitara todo el tiempo senalado por los
reglamentos para cursar las materias del primer grado de ensenanza,
en razon de la debilidad de sus fuerzas, mientras que el jéven, natural-
mente méas vigoroso, puede cursar las materias del mismo grado en la
mitad del tiempo, 6 en ménos. Como no puede pretenderse que el
maestro se acomode al poder del uno y del otro, puesto que debe
ensenar simultineamente 4 todos los del primer grado, resultara que,
si se adapta al nino, perjudicarda al joven, obligindole 4 marchar con
demasiada lentitud, y si se adapta al joven, perjudicarda al nino, for-
zando extraordinaria, y acaso brutalmente, sus facultades corporales y
mentales. Esta es ya una dificultad insuperable para que aprendan
juntas personas de edad tan diferente; pero hay otras no ménos aten-
dibles. Se recordari que al exponer la ley de los motivos hice notar
que cada edad tiene sus motivos de accion peculiares (§§ 317 y 319).
Este hecho, que es de una importancia capital en el gobierno de la
escuela, como se vera pronto, obliga 4 los maestros & emplear ya estos
medios disciplinarios, ya aquel os, segun sea la edad de los alumnos;
lo que equivale & decir que la disciplina del nifio no puede ni debe
ser la del joven, ni vice-versa. Y como es condicion necesaria de buen
gobierno que haya unidad en las reglas disciplinarias de cada grado,
resulta que no es compatible con esta condicion la concurrencia de
ninos y jévenes 4 una misma clase. La conclusion que fluye de todo
esto es que los nifios, los jévenes, los adultos, deben asistir 4 escue-
las separadas, aunque en esas escuclas se ensenen los mismos grados
de instruccion y de educacion. Estas son, entre otras, las razones que
justifican la existencia de escuelas de nifos y escuelas de adultos,
y que reclaman la division de las primeras en escuelas propiamente de
nifios y escuelas de jovenes, entendiéndose por tales, nd las escuelas
de grado superior, frecuentadas, como es natural, por personas que
han pasado la edad de la infancia, sino aquellas en euyos grados ele-
mentales no se admiten sino jOvenes, y a4 cuyos grados superiores
pueden estos llegar siendo adultos, si confinfian asistiendo hasta ter-
minar el programa de la ensefanza primaria

649 — Otra de las cuestiones importantes es la relativa al nimero
de grados en que se ha de dividir toda la ensefianza primaria, quiero
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decir: al nimero de grados que se pueden contar en el progreso que
hagan los alumnos desde que principian el curso de la ensefianza pri-
maria hasta que lo completan. Ese nlmero, en rigor, es indefinido:
cada leccion, cada momento de la leccion, determina un nuevo grado,
porque hace progresar algo en la educacion 6 en la instruccion, segun
sea la materia; y como el progreso se realiza por momentos, es insen-
sible, 6, por lo ménos, muy dificil de apreciar. No es esa la graduacion
que requiere la escuela. Su fin es hacer posible la ensefianza simulté-
nea, y como esta puede dirigirse perfectamente aunque haya pequenas
diferencias en el estado de los alumnos, se sigue que los varios gra-
dos han de distinguirse entre si por diferencias tales que hagan nece-
saria la intervencion de diferentes maestros. Esta regla no es muy
‘precisa, pero es, en mi concepto, de las mejores que pueden darse al
maestro, porque como relaciona el hecho con el fin, pone 4 cualquiera
en aptitud de juzgar cudles son los limites que separan lo que es cémo-
damente posible de lo que no lo es. El nimero de grados depende
ademds de la comprension que se di 4 la ensefanza primaria. Si esta
es poco comprensiva, se la recorrerd en poco tiempo y seran pocos
los pasos que conduzcan del principio al fin; mientras que si es muy
comprensiva, necesitara por fuerza mis tiempo, y seran mas numero-
sas las gradaciones. Depende tambien el nimero de grados, hasta cierto
punto, de la pericia del maestro, de los materiales de que dispone, de
los métodos que emplee y de otras circunstancias que ddn al problema
un cardcter relativo. Dado el plan de estudios que he adeptado en
estos ApuxTEs, podria dividirse todo el curso de la ensefanza en 12
4 15 grados. En ningun caso deberian ser ménos que 10.

650 — La graduacion de los alumnos implica la graduacion de los
programas de educacion y de instruccion, y es O6bvio que cada clase
de alumnos ha de tener su programa particular; por manera que la
escuela tendrd tantos programas parciales como grados. Isos progra-
mas deben estar estrictamente regidos por la ley de progresion y de-
ben ser tan bien calculados, que la sucesion de unos grados 4 otros
ge verifique insensiblemente, sin esas lentitudes 6 precipitaciones que
resultan de correlacionar imperfectamente la marcha de todas las ma-
terias de la ensenanza. Debe consultarse con la mayor atencion la ex-
periencia acerca del tiempo que la generalidad de las personas emplean
en todos los pasos que constituyen 'la ensenanza de cada materia edu-
cativa ¢ instructiva, 4 fin de no incluir en cada grado, sino la canti-
dad de materia necesaria para que empiece y termine al mismo tiem-
po la ensenanza del grado correspondiente de todas las asignaturas.
- No es posible determinar este tiempo de un modo general, porque es
variable en todos los paises y afn en la extension de un mismo palfs,
debido 4 la diversidad de aptitudes predominantes que distingue 4 la
juventud, y 4 -la variedad de los medios en que se desenvuelve su
existencia, y de los recursos conque cuentan las escuelas para ensefiar.
Supérfluo parece decir que una de las causas que mayores diferencias
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determinan en los programas es el fin general que domina en un plan
de estudios, y los fines particulares en virtud de los cuales se di ma-
yor & menor comprension 4 una 6 4 otra rama de la enseiianza, 6 &
una G otra materia de cualquiera de las dos ramas.

651 — Segun la doctrina que he expuesto, cada grado debe temer
un maestro particular. No es esto lo que se acostumbra. Lo comiin es
que un sélo maestro ensene 4 los alumnos de varios grados, los cua-
les suelen ser -dos, tres, cuatro y atin més. Resulta siempre que, como
no puede una sola persona ensefiar 4 la vez 4 todos, mientras estd
ocupada con un grado desatiende por fuerza 4 los otros, confidndolos
4 lo sumo 4 la vigilancia de un comisario é6 monitor que se encarga
de mantener el silencio. De este modo se pierde tanto mds tiempo,
cuanto més son los grados que carecen de maestro particular; y en
proporcion del tiempo malgastado se retarda la ensefianza y se fo-
menta la holgazaneria de los nifios, cuya consecuencia inmediata es el
desérden, la indisciplina. Puede explicarse el hecho, y se explica efec-
tivamente en muachos parajes, por la escasez de maestros. Donde no
los hay en suficiente ndmero, es indispensable que uno -solo se en-
cargue de varios grados; pero si esto es inevitable como hechn, no
se justifica en nombre de la ciencia pedagégica en ningun caso: es
siempre una infraccion de las leyes de la ensefianza impuesta por cir-
cunstancias mAs poderosas que la voluntad actual del hombre; y, por
lo mismo que es una infraccion. debe tenderse constantemente & reme-
diarla, poniendo para el efecto todos los medios que estén al alcance
de los encargados de dirigir la ensenanza.

652 — Hase generalizado la costumbre de dividir los grados de que
es susceptible la ensefianza primaria en tres secciones, denominadas
respectivamente: en unos paises, como en la Reptblica del Uruguay,
escuela de primer grado, escuela de sequndo grado, escuela de
tercer grado; en otros paises, como los Estados-unidos, escuela pri-
maria, escuela de gramdtica, escuela superior; y con otros nom-
bres en otros Estados. KEsta division es completamente arbitraria, (y
lo seria asimismo cualquiera otra que se hiciera) pero responde al
propodsito de conciliar las soluciones extremas que pueden darse 4 esta
cuestion: ;Deben ensefiarse todos los grados en cada escuela, 6 n6?
Pues que cada grado ha de tener un maestro, y ha de regirse por un
programa distinto, es indispensable que est? completamente separado
de los otros, so pena de que, si se aproximasen varios grados, se
perjudiciran reciprocamente en su régimen disciplinario. Cada grado
debe constituir, pues, una escucla por si solo, con independencia de
los otros,

6563 — Pero grequiere esta separacion que cada grado 6 escuela
ocupe una casa distinta? No hay una razon de necesidad para optar
por la afirmativa 6 por la negativa, porque de los dos modos puede
ensefiarse perfectamente. El instalar todos los grados en un solo edi-
ficio, (4 cuya disposicion podria llamarse Union de los grados) ahorra
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a veces gastos de casa; permifte que sea mis efectiva la unidad de
la diseiplina y que los pases de un grado & otro se verifiquen con
mayor acierto, siempre que haya un Director general del estableci-
miento, encargado exclusivamente de vigilar y de armonizar en todos
los grados el cumplimiento de las leyes pedagégicas; y se acomoda 4
las circunstancias de las poblaciones pequefias, en donde escasean las
casas y los alumnos; pero tiene 4 la vez el grave inconveniente de
que, siendo necesario hacer las instalaciones 4 mayores distancias, 4
fin de que sean concurridos todos los grados por un nidmero suficiente
de alumnos, esas distancias son demasiado largas para los niiios que
han de asistir 4 los grados inferiores, lo que dificulta la asistencia,
reduce el niimero de educandos y perjudica sériamente el progreso
general del pueblo. Si por evitar estos inconvenientes se aproximan los
establecimientos, resultan casi desiertas las clases superiores, lo que se
resuelve en un aumento excesivo de gastos, tanto por razon de casas,
como por razon del nlimero de maestros y de utensilios que sin mnece-
sidad se emplean. La instalacion de cada grado en una casa distinta
(& cuya disposicion podria llamarse Grados aislados) es impracti-
cable en poblaciones pequefias, demanda en ciertas circunstancias al-
gun gasto en edificios, y no es tan favorable 4 la armonia del 6rden
disciplinario, ni al estricto cumplimiento de la ley de progresion, por
lo mismo que es deficiente y mds laxa la intervencion de la autoridad
superior; pero, en cambio, permite que cada grado busque el lugar
més conveniente, dados la densidad de la poblacion, la edad media de
los alumnos que pueden asistir y el nimero minimo de estos que es
indispensable para fundar una escuela.  Permite tambien hallar con
mucha mas facilidad casas apropiadas 6 apropiables en las poblaciones en
que, por no tenerlas propias, es necesario alquilarlas. De aqui se sigue
que no solamente estin mejor servidos los intereses escolares del pue-
blo, sino tambien que ese servicio es por regla general mis econé-
mico en las ciudades extensas, debido 4 que no se emplean mas ca-
sas, m4s maestros, ni mas materiales que los proporcionados al nimero
de los que cursan cada grado. Balanceadas las conveniencias é inconve-
niencias de dAmbas soluciones extremas, me parece preferible la tltima.
Entrando en el terreno de las conciliaciones, podria adoptarse como
regla que se junten varios grados en un mismo edificio, siempre que
esta reunion no prive al pueblo de las ventajas de los Grados aisla-
dos, y sea susceptible de las ventajas propias de la Union de grados,
que, como se recordard, dependen de la existencia de un Director comin.
Estas agregaciones constituirian Uniones parciales, que podrian distin-
guirse con el nombre de Union incompleta de grados. Como su for-
macion tiene que subordinarse & las circunstancias especiales de cada
localidad y de cada tiempo, es por fuerza variable el nimero y clase
de los grados que la compongan. Convendrid 4 veces que los grados
unidos sean dos; otras veces que sean tres, cuatro, cinco, seis 6 mds.
Ya habrda que formar una Union incompleta con varios grados infe-
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riores, ya con varios superiores, ya con varios grados médios. Lo
esencial serd en todos los casos que cada grado de la union, sea esta
total 6 parcial, funcione independientemente de los demss, cada uno
con su maestro, y bajo la autoridad de un Director comin.

11

Resqmen

634. Reglas gque se deducen de la docirina de este capitulo.

654 — Resumiendo lo dicho en este capitulo, se tiene: 1.° Que se
ha de ensenar simultineamente 4 todos los alumnos de cada escuela
(§644); 2.» Que los alumnos se han de graduar segun su grado de
instruccion y de educacion, y que debe haber un maestro al frente de
cada grado (§645); 3. Que para determinar el grado 4 que corres-
ponde el alamno, cuando no se correlacionan su educacion y su ins-
truccion, hay que tomar por base: si la diferencia no es considerable,
el promedio; y, si es considerable, la rama ménos adelantada (§646);
4.° Que la edad de los alumnos que asisten 4 un mismo grado debe
ser aproximadamente igual, de lo que surge la necesidad de fundar
escuelas de minos, escuelas de jovenes y escuelas de adultos (§ 647);
5. Que el nimero de grados en que ha de dividirse la ensefanza es
indeterminable por lo relativo, pero que debe oscilar entre 10 y 15
(§648); 6. Que el programa general de la ensenanza debe graduarse
de modo que corresponda cada grado del programa 4 cada grado esco-
lar (§ 649); 7. Que los grados de ensefianza deben separarse entre
si de modo que funcionen con independencia (§ 650); y 8.. Que pue-
den instalarse los grados: 6 uno en cada edificio escolar (Grados ais-
lados), 6 todos en un sdlo edificio (Union de los grados), 6 varios
en un edificio (Union incompleta) y los demds en otro 0 otros, segun
convenga en las circunstancias actuales de cada localidad (§ 651 ).
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CAPITULO CUARTO
HORARIO DE LA ESCUELA
L
Begun las leyes de universalidad, de integridad, de suficiencia, de alternacion

655. Leyes que imponen la necesidad de distribuir el tiempo. Lo que es el hora-
rio. Cundiciones generales del horario.—636. Reglas principales que se dirivan de
la ley de alternacion,

65650 — La ley de universalidad requiere que se ensefie igualmente 4
todas las personas; la ley de integridad exige que se les ensene todas las
materias de instruccion y de educacion; y la ley de suficiencia prescribe
que se ensenen las materias en el grado indispensable para satisfacer
las necesidades del progreso general (§ §235-266, 269-272). Luego, es
preciso distribuir el tiempo de modo que puedan estudiar todos los
alumnos todas las materias en la cantidad correspondiente. ; Cémo se
ha de distribuir el tiempo ¥ Este es el objeto del horario. Los trata-
dos de pedagogia suelen traer indicaciones muy detalladas 4 este res-
pecto; pero hay que tener piresente tantas circunstancias para construir
un buen horario: es esta materia tan relativa 4 cada localidad, tan va-
riable, que el determinar datos es tarea no solo initil, sino perjudicial,
porque induce & hacer ereer que un horario es algo general y abso-
luto, adaptable 4 todos los lugares, tiempos y situaciones. Nada mds
erroneo y perjudicial que esta creencia; nada mas initil que los mo-
delos de horarios prolijamente concluidos. El pedagogista debe limi-
tarse 4 investigar cudles son las reglas generales 4 que hay que someter
todo horario, porque este trabajo es el {inico que podrin aprovechar
sus lectores sin el peligro de incurrir en faltas cuyos efectos serian
deplorables.

656 — Desde luego se impone la ley de alternacion, segun la cual
debe el alumno trabajar hasta que se canse y suspender el trabajo
hasta que descanse (§ §297-299). Salvo el suefio, en que reposan méis
6 ménos completamente todos los drganos, el descanso se verifica sus-
pendiéndose 6 disminuyendo considerablemente la accion del érgano 1
organos cansados. De aqui que se pueda descansar sin que cese com-
pletamente la actividad del alumno, con sélo poner en accion alterna-
tivamente las diversas facultades fisicas y psiquicas. Se infiere tambien
de la misma ley, por una extension légica de su doctrina, que como
la temperatura obra por si sola en el organismo, ya vigorizindolo, ya
relajindolo 6 cansindolo, segun sea baja 6 elevada, debe combinarse
esa accion con las de las tareas escolares de modo que se alternen.
Surgen de estas premisas varias consecuencias importantes, que son
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otras tantas reglas: 1. Debe medirse de tal modo el tiempo de cada
leccion, sea educativa 6 instruectiva, que no llegue 4 cansar 4 la ma-
yoria de los alumnos. Si alguno se cansa, el maestro debe modificar
la leccion respecto de él, 6 suspender su tarea. 2.2 Las materias de
las lecciones deben sucederse de modo que ejerciten facultades distin-
tas, 4 fin de que, mientras estén en accion unas aptitudes, descansen
las otras. Una variedad de esta regla es la alternacion del trabajo pro-
vocado con el trabajo espontineo. 3." Las tareas que més fatiguen el
organismo, especialmente el cerebro, deben desempenarse durante las
temperaturas frescas; y, al contrario, durante las temperaturas cdlidas,
las que requieren una actividad ménos enérgica.

I1

fegun las leyes de ejercitaclon propia, de progresion, de conformidad, de

~adaptacion, de los objetos, de repeticion, de continuidad, de los motivos, de
las formas.

657. Determinaciones de que es suseeptible la primera regla en virtud de las le-
ves de ejercitacion propia, de progresion, de conformidad, de adaptacion, de los
objetos, de repeticion, de continuidad, de los motivos, de las formas,

657 — No deben aplicarse las reglas que preceden uniformemente &
todos los alumnos, y si segun lo permitan las otras leyes pedagdgicas
aplicables 4 estos casos. Asi, por ejemplo, hay que tener en cuenta,
al aplicarse la primera regla, las leyes de ejercitacion propia y de
progresion; porque, como segun ellas es el alumno el sugeto principal
de la escuela, y ha de seguirse en la ensefianza el desenvolvimiento
del vigor de sus fuerzas, el tiempo que dure cada leccion ha de ser
proporcionado al habito y al vigor fisico y mental de los alumnos; ¥,
por lo mismo, seri tanto mas largo aquel, cuanto mayor edad tengan
estos, y cuanto mas adelantada esté su educacion, que es como decir
que, en esta parte, han de tener horarios diferentes todos los grados
en que se divide la ensenanza. Las leyes de conformidad y de adap-
tacion deben influir considerablemente em la determinacion del tiempo,
porque las materias cansan mds 6 ménos pronto, segun sea la facultad ques
emplean y el método con que en ellas se procede. Las materias que ejerci-
tan la inteligencia cansan mas que las que ejercitan los sentidos, y estas
mis que las que ecjercitan alguna fuerza fisica. Asi tambien es mds
fatigoso el trabajo intelectual en que se procede por inducciones & de-
ducciones, que el en que se procede por simples juicios. Cuanto mds
cansa una materia por razon de la facultad 6 del método cuya apli-
cacion requiere, tanto més corta debe ser la tarea. Aln en el supuesto
de que se ejerciten las mismas aptitudes y los mismos métodos, la ma-
teria puede ser féacil 6 dificil, por razon de su naturaleza, de su com-
plexidad; y como las mas dificiles son las que més cansan, son asi-
mismo las que ménos deben ocupar al alumno en cada leccion. Mucho
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importa tener en cuenta, sobre todo en la instruccion, con qué objeto
se la enseila. Si es verdadero, originario, el trabajo del alumno es
relativamente fécil; si es imitativo, disminuye la facilidad, porque hay
que suplir por medio de la inteligencia los elementos que no perciben
los sentidos; si es representativo, la dificultad es mayor, porque inter-
viene més el esfuerzo intelectual; y es suma si el objeto es literario,
porque se reemplaza todo el trabajo de los sentidos por el del pensa-
miento. Por tanto, debe disminuir el tiempo de cada leccion segun se
va pasando de los objetos reales 4 los literarios. Las leyes de repeticion
y de continuidad exigen que el maestro se detenga considerablemente en
ciertas materias, como son, v. gr.,, la lectura, la caligrafia y el dibujo,
y muchos, por atender 4 esta exigencia, desatienden las otras, dando
lecciones excesivamente largas. El modo de conciliarlas todas es dividir
la leccion en dos 6 tres tiempos. En vez de hacer leer 6 escribir du-
rante una hora seguida, se puede hacer leer 6 escribir dos veces al
dia, durante media hora cada vez, interpolando otras materias entre
estas dos secciones de la leccion. Por fin, otra de las leyes que debe
tenerse muy presente al formarse un horario es la de los motivos. Se-
gun el uso que haga de ellos el maestro, cansa mas 6 ménos la tarea.
Unos tienen méas talento que otros, mas inventiva, mejor voluntad, dis-
posiciones naturales mds apropiadas 4 la profesion de la ensefianza;
de donde se deriva que no todos pueden dar 4 las lecciones la mayor
suma de interéa, de amenidad, de facilidad de que son susceptibles;
Y, por lo mismo, que una misma leccion fatigard mds, si es dada por
un maestro, que si es dada por otro. A estas diferencias personales se
agrega el diverso grado de acierto conque se cumple la ley de las
formas y que tan decisivo influjo ejerce en la resistencia del organismo
humano, precisamente porque por su medio se cumplen todas las leyes
pedagégicas. La duracion de los ejercicios debe relacionarse, pues,
con estas cualidades del que ensena; y, como varian tanto de maestro
4 maestro, si bien no debe el horario dejar completamente 4 su arbis
trio el tiempo de cada leccion, tampoco debe precisirselo tanto que no
le deje la menor libertad para acortarlo 6 alargarlo, segun lo juzgue
conveniente. Habria prudencia en sefalar un méximum y un minimum
'de tiempo 4 cada leccion, pues de este modo se obligaria 4 los maes-
tros 4 motivar su ensenanza de modo que tuviese interés durante el
menor tiempo sefialado, se le impediria que abusase de las buenas dis-
posiciones propias ¢ del alumno, y se le permitiria suspender la lec-
cion, dentro de los dos limites, en cuanto notara el cansancio de la
clase. Conviene, en general, que el maestro no contintie los ejercicios
hasta que se haya producido el cansancio: si los suspendiera cuando
aun trabajan con gusto sus discipulos, conseguiria que estos recomen-
zaran més tarde la tarea con verdadera énsia, y jcudnto no ganarian
por este medio la instruccion, la educacion y la disciplina!
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ITI

Segun la ley de alternacion

653. Determinaciones de que es susceptible la regla segunda en virtud de la ley

de alternacion.—6 9. Determinacion de que es susceptible la tercera regla en vir-
tud de la misma ley.

668 — La segunda regla (§ 656) no es ménos importante que la
primera y es susceptible de varias determinaciones en su aplicacion.
El maestro debe juzgar con cuidado qué facultades ponen en ejercicio
las materias instructivas y educativas del programa, como médio de
que las lecciones se sucedan durante el dia de modo que se turnen todas.
las facultades. Las que funcionan en la instruccion principalmente son
los sentidos, la conciencia y la inteligencia; y si bien intervienen las
tres 4 menudo en los ejercicios instructivos, es casi siempre una la que
desarrolla més fuerza en un momento dado, por ser la que especial-
mente satisface el fin del instructor. Luego, no debe contener el hora-
rio dos lecciones seguidas en que se ejercite de un modo especial el
mismo sentido, ¢ la conciencia, ¢ la inteligencia. La educacion, sea
general 0 especial, promueve la actividad de todas las fuerzas de la
persona, tanto las fisicas como las psiquicas, pero né todas & la vez,
sino una sola 6 varias en cada ejercicio. Luego, los ejercicios educa-
tivos deben sucederse en el horario de modo que entren en funcion
unas facultades despues de otras. Inafil debiera ser agregar que los
ejercicios educativos y los instructivos deben tambien alternarse, ¢ui-
dando de que sean diferentes las facultades ejercitadas. En cuanto sea
practicable, debe ‘pasarse de las aptitudes mentales 4 las corporales, y

I de éstas 4 aquéllas. El cambio de método, y 4un de materia, n#igina

/

cierto grado de decanso, aunque siga funcionando la misma facultad.
Si la inteligencia se ha cansado de inducir y deducir, y se la aplica 4
ejercicios de comparacion, descansa tanto més cuanto mds faciles sean
las comparaciones. Si la vista se ha fatigado mirando colores, descan-
sard si se la aplica & mirar dimensiones. Se infiere de todas estas no-
ciones una consecuencia importante: y es que, como el alumno inicia
las tareas del dia perfectamente descansado y las termina en estado de
cansancio, deben hacerse al principio de las tareas los ejercicios que
reclaman mayor energa y contraccion mental, y hacia el fin los mas
materiales y mecanicos. Esta debe ser la tendencia general del horario;
spero sin perjuicio de las alternaciones que quedan expresadas. Asi es
que los juegos, reputados comunmente como descansos generales, cuando
no son en realidad mds que ejercicios de facultades que han perma-
necido inactivas, 4 que el alumno se entrega mientras se suspende la
accion de las fatigadas, deben alternar con el trabajo desde las pri-
meras horas de tarea; porque entre cansar completamente al nifio con
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largos y continuados trabajos, para alivianarlos hécia el fin de la tarea
diaria, y evitar ese grado de cansancio por las alternaciones que se
adopten desde el principio de las tareas, es preferible lo ultimo. Kl
maestro debe esforzarse por conseguir que lleguen las cuatro de la
tarde sin que el nifio se sienta postrado por la fatiga; y no con-
seguird esto, si no cuida de que alternen desde el comienzo de los
trabajos todas las facultades y todos los mitodos. Si la primera lec-
cion ha de ser el ejercicio mental mas fuerte, es necesario que venga
en seguida un ejercicio fisico capdz de reparar el cansancio de la
mente. Por mAis espontanea que sea la disciplina, cansa al nifio la ex-
cesiva continuidad de la obediencia, porque su naturaleza es eminen-
temente libre. Ksta fatiga es una de las que mas reparacion necesita,
porque ninguna hay que postre moralmente més. Se la repara permi-
tiendo 4 los alumnos que conversen y se muevan con libertad. Las
escuelas acostumbran darles una hora de asueto 4 medio dia. Bi se
considera que preceden 4 esta hora dos de ejercicios reglamentados y
que le siguen otras tres, se comprenderd que aquella disposicion no
es la mas conveniente, sobre todo en los grados inferiores. Los asue-
tos deben ser tanto mis frecuentes y largos, cuanto mds fatigado esté
- el alumno por !a sucesion de ejercicios reglamuentados; y, por conse-
cuencia, el maestro debe concederlos durante la tarde, con preferencia
al medio dia. Hay en verano una razon més para que esto sea asi:
es la calor, cuya accion se siente mis de una & tres de la tarde, que
adntes. Los ninos deben tener algunos minutos de conversacion libre
cada hora, mientras duran las lecciones, y quince minutos de juego
libre tres veces de las doce en adelante. Los jovenes deben tener dos
asuetos durante el dia (4 las 12 y 4 las 2, por ejemplo, en las escue-
las en que las tareas duran desde las 10 hasta las 4) de 30 4 40 mi-
nutos cada uno.

659 — La tercera regla (§656) se explica por si misma, en cuanto
ge refiere al 6rden en que han de sucederse las lecciones; pero conviene
hacer notar que, precisamente porque las horas méis calurosas (en ve-
rano) son las ménos propias para el estudio, es indispensable en las
regiones de alta temperatura dividir en dos secciones las tareas de cada
dia, una de manana y otra de tarde. La de manana debe durar hasta
que la calor empiece 4 incomodar sériamente (10 de la mafana) y la
de tarde debe comenzar cuando ya haya disminuido la fuerza del sol
(de 3 4 4 de la tarde, segun la latitud). Este intervalo ha de ser de
descanso para los alumnos, Almorzarin durante él y dormirdn la siesta.
Cuando la escuela es urbana, ficilmente pueden pasar-en sus domici-
lios las horas de descanso; pero en las escuelas rurales puede ser esto
dificil para los que asisten desde largas distancias, y en tal caso debe
permitir el maestro que los alumnos hagan en la misma escuela el
almuerzo y la siesta, siempre que esto sea posible.
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CAPITULO QUINTO

DISCIPLINA DE LA ESGCUELA
Segun la ley de los motivos

Reglas generales de la disciplina

660, Lo que son la escuela, el drden, la disciplina escolar, el fin inmanente y el
trascendente de la disciplina.—661. Deberes del alumno para con la instruecion y
la educacion; para con el maestro; para con sus condiscipulos; respecto de las cosas.
. —B62, Lo que es meérito, falta. Cuando se contraen méritos; cuando se ineurre en
falta. Méritos y faltas por omision & por comision, Diferencia del régimen escolar
y el politico en cuanto 4 la exijibilidad del cumplimiento de los deberes. -- 663,
Necesidad de premiar y de castigar en la escuela. Fin con que se deben dis-
cernir los premios y los castigos.—i64. Legitimidad de las tres clases de premios y
castigos, consideradas en general bajo el punto de vista del interés que tiene la
esguela en conservar el drden interno, y aplicados en las edades correspondientes,
Preferencia que debe hacer el maestro en los premios y castigos, por razon del
fin educativo de la escuela.—665. Los premios deben servir para estimular el es-
fuerzo favorable al bien; los castigos deben servir para contrarestar los impulsos
contrarios al bien, sean ¢ nd voluntarios y reflexivos.—066. Condiciones con que de-
ben aplicarse los premios y castigos: Ipru orcionalidad, indefectibilidad, proximi.
dad, intensidad predeterminada, igualdad constante, conocimiento previo por el
alumno, por parte del maestro.

660 — La escuela es un organismo, en que funcionan maestros y
alumnos con el fin de educar y de instruir. Estas funciones estin suje-
tas 4 leyes, como se ha visto; leyes que deben cumplir tanto. el maes~
tro como los discipulos con toda la exactitud posible, so pena de que
la ensefianza no sea perfecta y de que el éxito sea mds 6 ménos#frus-
trianeo. Cuanto mads irreprochable sea la observacion de las leyes peda-
gogicas, tanto mds completos y preciosos serin los resultados que se
alcancen. Es menester, pues, que el macstro y los alumnos miren las
leyes de la enseianza con el mayor respeto; que hagan por cumplirlas
cuanto les sea posible y que eviten cuanto pueda perjudicar su ejecu-
cion. La espontancidad y la exactitud conque se realiza en la escuela
este estado pedagégico, es lo que constituye el dpden escolar. Kste
érden depende de la disposicion del maestro y de los alumnos; y como
no siempre es esa disposicion la mds favorable 4 la regularidad de la
ensefianza, ocurre la necesidad de calificar la conducta de las personas
¥ de emplear los medios més adecuados para prevenir y corregir las
irregularidades. Este es el fin de la disciplina escolar. La disciplina
influye, por tanto, directamente cn el 6rden interno de la escuela, é
indirectamente en los resultados de la ensefianza, por lo que puede
decirse con propiedad que tiene un fin énmanente y otro trascendente:
el primero, en cuanto se dirige & que maestros y alumnos cumplan

42
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bien las leyes pedagdgicas; el segundo, en cuanto se dirige & que sus
efectos aprovechen al alummo despues que haya dejado la escuela, en
las relaciones que mantenga con las demds personas,

661 — El 6rden escolar implica la existencia de deberes por parte
del alumno, cuya discusion es de la mayor importancia. Pues que,

segun se ha visto en el capitulo primero de este libro, es el alumno:

quien ha de observar las leyes pedagdgicas, bajo la direccion del
maestro, tanto si se instruye como si se educa; se puede establecer
que su deber general consiste en mo contrariar por su parte de nin-
gun modo el cumplimiento de aquellas leyes, y en propender con la
voluntad mds decidida & que se cumplan. No omitir accion favorable
4 las leyes de la ensenanza; no cometer accion que directa 6 indirecta-
mente les sea desfavorable: tal es la férmula general de los deberes
del alumno, en cuanto se relacionan con la educacion y la instrucecion.
Como es el maestro quien tiene la direccion de la ensenanza; como es
él quien conoce las leyes pedagégicas, sabe como ha de cumplirlas el
alumno y tiene el encargo de hacerlas cumplir, se sigue que los alum-
nos deben obedecer la autoridad del maestro espontinea y respetuosa-
mente, pues que si el discipulo tuviese la facultad de hacer 6 né segun
su voluntad lo que el maestro le ordena, seria imposible que las leyes

‘tuvieran efecto. Si el maestro asume la direccion de la ensefianza, es

precisamente porque se reconoce en el nifio y en el jéven incapacidad
para dirigirse 4 s{ mismos; y, siendo esto asi, como es, no puede tole-
rarse que la autoridad directiva del que ensefia encuentre obsticulos
en la resistencia del que aprende. El maestro es el {inico responsable
de la direccion; el discipulo no tiene en esto ninguna responsabilidad ;
aquel debe, por lo mismo, obrar libremente, y no tiene éste titulo
alguno para coartar esa libertad. ;Dirige mal el maestro por ignoran-
cia, desidia 1t otra causa? Su conducta es vigilada por los superiores,

si los tiene, y en todos los casos por los padres 6 tutores de los ni-

Nlos: 4 esos superiores, padres y tutores corresponde proceder de modo
que el maestro se corrija 6 que el nifio no sufra el efecto de sus ex-
travios. Aunque el alumno tenga la voluntad de ser obediente, y-lo
sea, puede conspirar contra las leyes de la ensefianza propendiendo 4 que
otros no las cumplan como pudieran, 6 4 que no presten al maestro
toda la obediencia y el respeto que le deben. Su deber, respecto de
sus condiscipulos, consiste en no impedir de manera alguna que estos
cumplan el deber q®e tienen para con su maestro, y en favorecer ese
cumplimiento cuanto de ellos dependa. Asi, 1éjos de inducirlos 4 que
se rebelen, de distraerlos de las tareas que tienen que llevar 4 cabo,
de inquietarlos de cualquiera modo, de provocar un acto de indisci-
plina, deben mostrarse dispuestos 4 auxiliar con su consejo y con su
cooperacion licita al que se halla en un mal paso por ignorancia 6
por descuido; deben tender & sofocar toda insubordinacion, sea indi-
vidual 6 colectiva, y estimular en sus compaiieros la aficion al trabajo
y la disposicion al érden. En cuanto & las cosas, (edificio, muebles,
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objetos y demds utensilios) su conservacion y su buen uso son nece-
sarios para la ensefianza; y, por lo mismo, tienen el deber los alum-
nos de cuidarlas y de usarlas con propiedad, & fin de que sean servi-
bles en la actualidad y en el futuro durante largo tiempo; no sélo
de cuidarlas ellos, sino tambien de propender & que otros las cuiden.
El cuidado de las cosas comprende los actos positivos que consisten
en hacer algo favorable 4 su conservacion y mejoramiento, y los nega-
tivos que consisten en no hacer nada que pueda serles danoso.

662 — El cumplimiento del deber es un mérito; su infraccion es
una falta. Hablando en general, hay tantas clases de méritos y de
faltas como de deberes. Contrae méritos el alumno, porque se aplica
decididamente & cumplir las leyes de la ensefanza, y porque cumple
con igual celo los deberes que tiene respecto de la ensenanza, del maes-
tro, de los condiscipulos y de las cosas, haciendo en todos estos casos
cuanto el deber exige, y omitiendo cuanto repugna. Incurre en faltas,
cuando omite algo necesario 6 hace algo inconveniente & los deberes
que tiene para con la ensefanza, con el maestro, con los alumnos y
con las cosas. Por lo que se vé tambien que asi los méiritos como las
faltas pueden consistir en la omision 6 en la comision de un heeho.
Se distinguen en las relaciones civiles y politicas los méritos y faltas
que se refieren 4 la ley moral, de las que se refieren 4 la ley juridica:
y mienfras estos caen bajo la autoridad de la sancion legal, estan
librados aquellos generalmente & la concierrcia de las personas. La ama-
logia podria inducir 4 que se aplique en la escuela la misma doetrina
que en el Estado. Hay, sin embargo, entre dmbas instituciones, una
diferencia notabilisima: el Estado no tiene otro fin que el de asegurar
4 sus miembros el goee de sus derechos, como medio de que ecumplan
sus deberes segun su criterio individual les aconseje, y de ahi que se
preocupe de los derechos y obligaciones, pero né de los deberes. La
escuela tiene un fin muy diferente: no se propone asegurar el derecho
de los ninos para que estos cumplan sus deberes como lo juzguen mais
conveniente, y si, al contrario, compelerlos &4 que cumplan esos debe-
res, nd segun su propio ecriterio y si segun el criterio del maestro,
con el fin de que se instruyan y se eduquen; de lo que resulta -que
la escuela, a diferencia del IListado, debe vigilar y exigir el cumpli-
miento del deber, como vigila y exige el cumplimiengo de las relaciones
de derecho.

663 — :Deben premiarse los méritos? ; Deben castigarse las faltas?
Cuesfion es esta muy debatida, que merece la mayor atencion, y que
jamds serd tratada con demasiada circunspeccion. Conviene que dntes
de abordarla defina lo que son el premio y el castigo, porque el no
tomar estos nombres en idéntica acepcion, ha ocasionado, probable-
mente, la mayor parte de las discordias. Entiendo por premio toda
cosa 6 hecho, sea positivo 0 negativo, que impresione agradablemente
4 la persona; y por castigo, toda cosa 6 hecho que le impresione des-
agradablemente, sea negativo 6 positivo. La impresion agradable ¢
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desagradable puede afectar 4 los sentidos, 4 la sensitividad 6 4 la inte-
ligencia, y puede ser causada natural 6 artificialmente; lo que importa
decir que en mi concepto hay premios y castigos sensuales, sensitivos
¢ intelectuales, pudiendo ser ademas los wltimos naturales y artificiales.
Otra cuestion prévia: ;qué significacion deben tener los premios y
castigos? ;A qué propésito deben corresponder? La escuela no tiene
otro fin que el de educar & instruir; todo lo que haga y lo que omita
no tiene otra razon de ser. Asi es que la disciplina se dirige & pro-
mover y & aumentar la actividad ordenada de los alumnos; y no siendo
los premios y castigos otra cosa que medios disciplinarios, el fin conque
se los emplea es el de ordenar y estimular la accion educativa é instruc-
tiva de los alumnos. Luego, si se premia un acto, no es precisamente
por premiar lo bueno, sino por fomentar la buena conducta ulterior
de los nifios; y si se castiga una falta, no es tampoco por castigarla,
por expiarla, y st por evitar que se produzean en adelante otros actos
inconvenientes. Is decir que los premios y castigos no tienen en la
escuela, como no tienen en el Kstado, otra significacion que la de
motivar hechos futuros: un premio es un motivo que estimula; un
castigo es un motivo que intimida. Caracterizados asi el premio y el
castigo, es facil responder 4 las preguntas conque he principiado este
parrafo, pues basta para ello aplicar la ley de los motivos (§ § 314-322).
En efecto: siendo una ley de la naturaleza humana que la persona se
determina siempre 4 obrar 6 4 abstenerse en virtud de un motivo,
seg#n sea este positivo 6 mnegativo, claro estd que nada hay més legi-
timo Quie Jos premios y los castigos, cuando se aplican con el propé-
sito de provocar las buenas acciones y de evitar las malas.

664 — Pero si los premios y los castigos en general son necesarios
en la disciplina escolar, né por esto se ha de entender que son igual-
mente legitimos todos los premios y todos los castigos. He mostrado,
al exponer la ley de los motivos, que estos son sensuales, sensitivos &
intelectuales. Considerada cada una de estas tres clases en general, es
indiscutible su legitimidad, bajo el punto de vista parcial de las con-
veniencias internas de la escuela. He mostrado tambien que los sensuales
son los que influyen principalmente en el dnimo del nifio; que los sen-
sitivos concurren poderosamente con los sensuales desde que se acerca
a su término la edad de la infancia; y que los intelectuales, influyen-
tes ya durante la jwventud, ejercen su imperio sobre todo en la edad
de la adolescencia y las siguientes. Luego, la ley pedagégica no auto-
riza del mismo modo las fres clases de premios y castigos, sino que,
atribuyendo & cada una un valor relativo, establece que los sensuales
predominan en la infancia, que éstos y los sensitivos se alternan en la
juventud, tendiendo 4 que preponderen los segundos, sin perjuicio de
recurrir 4 los intelectuales tanto como el éxito lo permita. Hasta aqui
no se consulta mas que la naturaleza humana; pero la ley establece
tambien que los motivos son mds nobles, mis moralizadores, segun
van pasando de los sensuales 4 los sensitivos y de éstos 4 los inte-
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lectuales; de cuyos antecedentes debe concluirse que tanto por la natu-
raleza del hombre, como por la significacion moral de los meotivos, el
maestro debe tender constantemente 4 sustituir los premios. y casti-
gos intelectuales arfificiales que afectan 4 los sentidos por los que
afectan 4 la sensitividad, y éstos por los naturales. Hay mds: los
motivos sensuales y sensitivos son todos naturales, por tener su ori-
gen en los efectos directos y orginicos que produce el acto en el
agente; y los motivos intelectuales son naturales ¢ artificiales, porque
tienen su origen en los efectos mediatos, indirectos, que el sugeto ex-
perimenta por la accion refleja de la naturaleza 6 de las leyes huma-
nas. Los motivos naturales, 6 mds precisamente los castigos naturales,
infaman 4 veces, otras veces né, sin que esto dependa de la voluntad
de las personas; los castigos artificiales pueden tambien infamar, reba-
jar la dignidad del paciente y alin degradarlo, dependiendo siempre
de la voluntad de los hombres el aplicarlos 6 el suprimirlos. Como
afectan 4 la sensitividad 6 4 los sentidos, ha sido bastante comtn la
creencia de que sélo estos ofenden la dignidad y asi se ha discutido
“si convienen 6 mé los castigos corporales;” pero es lo cierto que
pueden aplicarse castigos que afectan & la sensitividad, tanto 6 mads
infamantes que los que afectan & los sentidos. El cubrir 4 un nifno de
ridiculo delante de la clase no es ménos depresivo que el darle un
palmetazo. Mis diré: y es que si hay castigos corporales que infaman,
no es porque impresionen mal 4 los sentidos, no es porque duelan, y
si porque afectan 4 la vez 4 la sensitividad de modo que hacen per-
der al que los sufre el buen concepto en que se le debe tener. Es ne-
cesario no atribuir 4 estos efectos sensitivos un valor absoluto. Asi
como un latigazo puede doler mis & uno que & otro, 6 mas 4 la mis-
ma persona en una que en otra ocasion, segun sea el grado de 1m-
presionabilidad fisica de la persona 6 del lugar que recibe la lesion,
asi tambien los hechos pueden humillar mias 6 ménos, mucho 6 nada,
segun sea el grado de la sensiftividad del paciente, 6 segun el hecho
sea juzgado degradante 6 inofensive. La opinion particular 6 general
que se tenga de los castigos influye mucho en la clase y en el grado
de los efectos que producen. Ahora bien: la escuela tiene la mision de
educar, de desarrollar todas las facultades y de imprimirles buenos
habitos. Entre esas facultades esta la sensitividad, y por tanto, es de-
ber de la escuela desenvolverla, elevarla, ennoblecerla por todos los
medios 4 su alcance. ;Cémo conciliar con este deber las penas volun-
tarias humillantes, sean de la clase que fieren? Imposible. Luego, es
indispensable que el maestro prefiera entre los motivos artificiales de
que puede disponer, los que ménos lastimen la dignidad del alumno,
los que mds propendan 4 elevarlo en su propio concepto y en la opi-
nion de los demis, sea que refluyan sobre los sentidos 6 sobre la sen-
gitividad. Y como, segun he dicho, depende mucho el valor y el grado
de los motivos de la opinion que se tenga de los hechos conque se
trata de provocar un efecto disciplinario, el maestro debe tener muy
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en cuenta esa opinion al hacer uso de lasfpenas. Los premios no en-
vilecen, sean naturales 6 artificiales, pero con frecuencia refluyen en
los sentidos & en la sensitividad de un modo altamente perjudicial 4
la moralidad del alumno. Cuando se aplican premios sensuales debe
evitarse que obren en los senfidos como un estimulante de los vicios
que se refieren 4 los 6rganos de la sensualidad; y cuando los premios
-ge dirigen & producir algun sentimiento, debe cuidarse de que generen
un sentimiento noble. No basta que una sensacion 6 un acto de sen-
sitividad sea agradable, para que se le emplee como premio; es me-
nester elegir entre los agradablee los que mds favorezcan la educacion
moral del alumno. Supérfluo parece advertir que tambien esta clase de
moéviles es relativa al grado de sensualidad y de sensitividad y 4 la
opinion que se tenga de los hechos, por cuya razon debe tener pre-
sente el maestro estas circunstancias. -

660 — Los alumnos pueden contraer un mérito 6 cometer nna falta
por un esfuerzo de voluntad o sin él. ;Deben premiarse las buenas
acciones involuntarias? ; Deben castigarse las malas acciones no inten-
cionadas? Podria responderse inmediatamente, si se tomase por base
la analogia para aplicar las reglas generales de los Estados. Pero co-
mo he demostrado, no hay que fiarse de las analogias aparentes, por-
que en realidad difieren mucho entre si los fines del Estado y de la
Escuela. El fin de esta es instruir y eduear, por eso no se limita 4
exigir el enmplmiento de las obligaciones, sino que EE’fgﬂ tambien el
de los deberes. La disciplina toda entera se dirige 4 conseguir este
resultado: moralizar al alumno. ;Se le moraliza premiando las buenas
acciones involuntarias 6 dejando sin castigo las faltas no intenciona-
das? Si la buena conducta se debe, nd 4 los esfuerzos deliberados
del alugmno, sino 4 sus inclinaciones naturales, no se necesitan ofros
motivos para que esa conducta contintie. Kl uso de premios artificiales
respecto de él seria innecesario, y sblo podria servir para despertar
sentimientos egzoistas. A tales personas les basta el premio natural, ia
satisfaccion que les causa el dictado de su propia razon, el buen con-
cepto en que le tienen maestros y condiscipulos y las consideraciones
que consiguientemente recibe. Este premio serd tanto mds efiedz, tanto
mas estimado, cuanto mis se empefie el maestro por prestigiarlo; y
de ningun modo lo prestigiard mejor que haciendo notar con insis-
tencia la verdadera causa de los motivos artificiales. Cuando los nifios
6 los jovenes se persuadan de que el premio discernido por el maestro
no significa otra cosa que un estimulo para que sigan procediendo
bien, no tardarin en comprender que esa adjudicacion envuelve el
temor de que sin ella no sea el alamno todo lo arreglado que fuera
menester, y esta idea le mortificard de tal manera, que preferird obrar
bien sin el interés del premio artificial. Los premios artificiales deben
reservarse para los que obran bien, debido & un esfuerzo reflexivo.
Ese esfuerzo denuncia que hay en el alumno impulsos-mis 6 ménos
poderosos que lo empujan al mal. Esos impulsos son motives que
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conspiran contra el propésito de la escuela, y no hay medio de comba-
tirlos, sino recurriendo 4 otros impulsos mas fuertes: el castigo, cuando
aquellos prevalecen; el premio, cuando triunfa de ellos la voluntad.
Cuanto mds vigorosa sea la lucha; cuanto mis cueste 4 la voluntad
el friunfar, aunque sca accidentalmente, mas considerable debe ser el
premio conque se la estimule. En cuanto & los castigos, si se quisiera
hacer expiar las faltas, la maldad 6 perversidad del alumno, sélo se
penarian los hechos debidos & unha intencion dafada; pero no es eso
lo que la escuela se propone: lo que se quiere es impedir que el
alumno continie obrando mal, sea 6 né por perversided de sentimien-
tos. Hay jovenes que hacen daiio deliberadamente, pero hay otros que
lo hacen sin intencion de daiar, sea por hébitos contraidos, sea por
descuido habitual, sea por razon de temperamento, 6 por ofras causas
andlogas que inducen 4 la persona 4 obrar irreflexivamente, contra-
riando muchas veces, y quizis siempre, la voluntad del sugeto. En
estos casos es inocente el autor de las malas acciones; pero la escuela
no puede dispensarse de aplicar los castigos, precisamente porque estd
encargada de corregir esos defectos psicolégicos, esos habitos inconve-
nientes, ese descuido habitual, ese temperamento, esas causas determi-
nantes del mal, que obran en el alumno como motivos poderosos y
que no pueden ser combatidos sino por medio de otros motivos que
les superen en poder. Es notable esta circunstancia: cuanto més enér-
gicos son los impulsos internos que inducen al jéoven 4 cometer faltas
sin que su deliberacion y su voluntad intervengan, tanto mdis esclavi-
zado esta este 4 esos impulsos, tanto ménos dueino es de si mismo,
tanto mayor inocencia puede alegar; y, sin embargo, cs enténeces cuando
el maestro debe mostrarse mis severo, mis inexorable, né cnu* con-
ciencia del infeliz alumno, sino con los impulsos que lo dominan. Un
nino asi, 13jos de merecer las iras del maestro, debe inspirarle senti-
mientos piadosos, porque es victima de su organismo 6 de las malas
ensenanzas recibidas antes de ingresar en la escuela. El castigo es en
tales casos un hecho muy penoso, pero muy necesario.

666 — Viniendo ahora 4 las condiciones que deben tener los premios
y los castigos segun la. ley de los moviles, salta desde luego que una
de ellas debe ser la proporcionalidad. Los que han querido trasladar
4 la escuela como reglas disciplinarias los principios del derecho penal
de los Estados han entendido la proporcionalidad como la entienden
en las relaciones de la sociedad politica los adeptos de algunas escue-
las juridicas; es decir, en el sentido de que la pena y el premio deben
ser proporcionados al mal 6 al bien que se haga. Nada mds erréneo,
sin embargo, por lo ménos en lo que 4 la escuela primaria atafie,
como se infiere de la doctrina expuesta en el parrafo anterior. Si el
premio se otorga por combatir los impulsos al mal que obran en el
alumno, y cada vez que la voluntad consigue sobreponerse 4°esos im-
pulsos, se deduce que los estimulos de la voluntad deben ser tanto
més poderosos cuanto mas dificil le sea mantener su imperio; y por
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consecuencia el premio debe ser proporcionado, nd 4 la cantidad del
bien, sino al esfuerzo hecho por el alumno para abstenerse de hacer
el mal Asi tambien, si se emplea el castigo por eponer 4 los méviles
que tienden al mal otro mévil capiz de contrarestarlos, se sigue que
cuanto mds fuertes sean aquellos, mds enérgico debe ser éste, y que,
por lo mismo, los castigos deben ser proporcionados tambien, né pre-
cisamente 4 la cantidad del mal, sino al poder de los impulsos que se
quiere combatir. La ley pedagégica requiere ademis que los motivos,
es decir, los premios 6 las penas que se siguen 4 un acto meritorio 6
reprobado, sean: indefectibles, porque su influjo est4d en razon inversa
de la contingencia; préximos, porque pueden tanto ménos cuanto més
disten del momento en que ocurre el hecho que los motiva; de inten-
sidad determinada, porque toda inseguridad en este punto es incompa-
tible con la proporcionalidad, y porque no permite al sugeto de accion
meritoria ¢ culpable el tener dntes del hecho una prevision clara de
la sancion que le espera, lo que debilita el poder del motivo; constan-
temente iguales, esto es, igualmente proporcionados &4 los actos, por-
que toda idea de designaldad impresiona al nifio como la injusticia, lo
" que causa el desprestigio de los medios disciplinarios; que todos los
alumnos conozecan, no s6lo la relacion de un acto suyo con el premio
6 el castigo, sino tambien las condiciones en que estos han de sobre-
venir, porque, sl no las conociera, seria como si no existiesen; y, final-
mente, no prodigarlos, porque el sér humano se habitia por la repe-
ticion y la continuidad 4 los premios y 4 los castigos, como se habitia
4 todo lo que es materia de ejercicio frecuente. Para que el premio y
el castigo motiven poderosamente la conducta del nifio 6 del jéven,
para que influyan con éxifo en su sensitividad y conserven ileso su
prestigio, es necesario administrarlos con parsimonia.

Reglas de disciplina relativas a los deberes que liene el
alumno con motivo de la ensefanza

667. Queé requiere de la disciplina el fin inmanente de la escuela; qué el fin tras-
cendente.—0668. Causas naturales por que los nifios infringen los dﬁﬁ&res_que tienen
para con la ensehanza. Necesidad de recurrir 4 los motivos, ;A qué motivos? Cuan-
do la ensefanza es viciosa; cuando la materia es arida en relacion a las condicio- .
nes naturales del alumno.—663. Como se modifica con la edad y el estudio el carie-
ter del alumno. Modificaciones correlativas que debe sufrir la ensepfanza: tres pe-
riodos. Duracion de cada uno, transicion de los unos a los otros, y conducta que
debe observar en ellos, Graduacion 4 que debe subordinarse el uso de los libros.—
670, Casos en (ue debe recurrirse a los premios y castigos. para realizar la evolu-
cion antedicha.—671, Clases de premios con que puede estimularse la aplicacion,
Sus relaciones con la edad, con el fin inmanente de la disciplina, con el fin tras-
cendente. Relatividad de los premios. Regla de su eleccion.—672. Castigos que pue-
den aplicarse eon el mismo fin. Su relacion con la edad, con el fin inmanente, con
el transeunte. Consideraciones acerca de algunos castigos. Si la expulsion es una
pena.

667 — Sentadas las reglas generales de disciplina que preceden, me
ocuparé particularmente de las reglas que deben aplicarse 4 cada clase
de los deberes del alumno, empezando por los que éste tiene para con
la enseilanza (§ 661). Dije hace poco (§660) que la disciplina tiene
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dos fimes: uno inmanente y otro trascendente. Tratindose de la ense-
fianza, se consigue el primer fin haciendo que el alumno se dedique
con placer y decididdmente 4 los trabajos que de él requieren la edu-
cacion y la instruccion, y que observe una conducta arreglada. Siem-
pre que esto se consiga, como quiera que sea, se tiene cuanto se nece-
sita para que marche bien la escuela, para que se cumplan las exigencias
de su érden interno: el nifio y el jéven se educardn, se instruirdn y
observardan una conducta satisfactoria; todo esto, en el més alto grade
posibles. Pero la escuela no debe atender solamente & su érden inter-
no, 4 su actualidad, sino que debe pensar en el porvenir de la juventud
que & ella acude. El deber de todas las personas es continuar en todo
el curso de su vida los progresos escolares, instruirse més cada dia,
educarse constantemente mds. Se cumplen estos deberes en la escuela,
porque el nifio estd bajo la direccion y la autoridad del maestro y de
la familia; pero cesa la autoridad del maestro desde que aquel deja la
escuela, y la autoridad de la familia, debilitada 6 restringida desde que
el menor entra en la adolescencia, termina tambien en cuanto se inicia
la mayor edad. De ahi que el nifio estd destinado 4 dirigir por si
mismo toda su conducta desde que se emancipa de la autoridad pa-
terna, y que depende en gran parte de sus gustos, de su vocacion, de
su voluntad, desde que se separa de la escuela, el seguir 6 el cesar en
las tareas instructivas y educativas que haya verificado bajo la auto-
ridad del maestro. Esta prosecucion es tanto méds probable, cuanto
ménos sean las dificultades con que tropiece la persona en sus tareas
independientes; y seran tanto ménos esas dificultades, cuanto mayor
sea la identidad de los estudios escolares y los libres, cuanto ménos
sensible sea la transicion. Por tanto, si el fin inmanente de la diseci-
plina requiere que se empleen todos los medios adecuados para hacer
instruir y educar 4 la infancia y 4 la juventud lo més posible, el fin
trascendente requiere que se le prepare para que continie despues con
agrado esos trabajos, que se le-acostumbre & estudiar en la escuela
como ha de estudiar fuera de ella, presentindosele las materias, los
objetos y las formas tales como son generalmente fuera de los esta-
blecimientos destinados 4 enseiar, tales como se presentan comunmente
& los estudiosos, con sus deficiencias, imperfecciones, aridez y dificul-
tades.

668 — La educacion y la instruccion, verificadas en condiciones nor-
males, requieren un esfuerzo mas 6 ménos vigoroso y persistente. No
acostumbrados & ¢l los nifios que recien comienzan la tarea escolar,
ni & detener en los objetos la atencion tanto como la ensefianza lo
requiere, se cansan pronto, se fastidian y no tardan en repugnar la
escuela, Jior correcta que sea la ensefianza. Estos estados del édnimo
se traducen en dos clases de hechos: en omisiones, toda vez que el
nino no hace total 6 parcialmente los ejercicios educativos 6 instructi-
vos que debiera hacer; y en comisiones, toda vez que hace, por compla-
cerse, cosas que no debiera hacer. El nifio infringe, pues, los deberes
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que tiene para con la ensefianza, omitiendo ejercicios fitiles y come-
tiendo ejercicios inconvenientes; de estos dos modos contraria el fin
inmanente de la disciplina: Toda vez que se produzcan hechos de esta
clase, es necesario recurrir 4 los motivos, para estimular la actividad
del alumno y para corregir sus extravios. : A qué motivos? Si la en-
senanza no fuera perfecta, lo que habria que hacer ante todo es per-
feccionarla, ajustarla 4 las prescripciones de la pedagogia, porque, asi
como las imperfecciones de la ensenanza desmayan al estudiante por
lo mucho que contrarian las leyes del organismo, la perfeccion pro-
pende & hacer agradables los ejercicios, porque se hace todo con arre-
glo &4 las leyes de la mente y del cuerpo, sin contrariedades, y por lo
mismo, con comodidad. Mas si las infracciones del deber tiemen por
causa-la aridez natural de la materia 6 de los ejercicios, incompatible
con el modo de ser actual del alumno, en tal caso el fin inmanente
de la disciplina requiere que esa ensefianza se acomode al estado del
nino ¢ del jéven, que se le amenice imprimiéndole todas las condicio-
nes aptas para agradar al que se instruye 6 se educp. Estas condi-
ciones son relativas 4 la edad del alumno, 4 su sexo, 4 su constitu-
cion, 4 su temperamento, & sus hdbitos, 4 las aficiones y gustos que
le han formado el medio social en que vive, la condicion y costum-
de la familia, la naturaleza fisica que le rodea y otras mil circunstan-
cias, generales unas, particulares otras. El maestro debe estudiar estas
condiciones de sus discipulos y esforzarse por satisfacerlas haciéndole
agradables artificialmente las materias, los objetos, los métodos, las
formas, todo cuanto pueda afectar de alguna manera sus disposiciones.
. Persuddase el maestro de que ¢n este punto debe ser esclavo de sus
discipulos y de que su triunfo estari siempre en razon directa del
grado en que lo sea. El nifio es naturalmente inconstante y jugucton,
se¢ ha dicho; y como el arte no vence la naturaleza, es necesario que
haga las cosas mds sérias jugando y variando &4 cada instante las que
reclaman continua dedicacion. La habilidad del maestro debe contraerse
4 hermanar esas cualidades al parecer tan opuestas y en realidad tan
conciliables: conciliables, porque la seriedad y la continuidad se refie-
ren al fondo de la ensefianza, mientras que la variedad y la amenidad
se relacionan con la forma exterior de los ejercicios. Si se ha de ense-
nar 4 un nino lo que es un libro, ;qué impide que se le muestre un
libro bellamente encuadernado y abundante en vifietas y grabados? Si
se quiere que haga un razonamiento, j qué se opone 4 que ese razo-
namiento vaya envuelto en alguna cuestioncilla que actualmente inte-
resa a los nifos? Si lo que se desea es ejercitar las piernas, el tronco
6 los brazos en tales 0 cuales movimientos, ;qué inconveniencia hay
en inventar un juego en que esos movimientos se hagan? i lo que
¢l maestro debe cuidar es que la amenidad de las formas no perju-
dique la cualidad, ni la cantidad, ni las demas c-nndmmnﬂa pedagdgicas
que debe tener el fondo de la ensenanza.

669 — A medida que el alumno avanza en edad, se modifican sus
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cualidades personales, tendiendo 4 la constancia, 4 la seriedad y al
reposo. Ksta tendencia natural es aumentada por el efecto que produ-
ce en el cardcter del alumno la costumbre del estudio y de la medita-
cion, y se armoniza con el fin trascendente de la disciplina, en cuya
virtud deben desaparecer los atractivos artificiales de la'ensefianza para
presentarla como naturalmente es. Esta modificacion debe efectuarse
por grados, atendiendo & la evolucion natural del jéven, y al efecto
que en su contraccion producen las supresiones sucesivas de los me-
dios artificiales con que al principio de la enseiianza motivara el maes-
tro la aplicacion de sus discipulos. Esta marcha es susceptible de tres
periodos: 1.° ensefianza rigurosamente pedagégica, amenizada artifi-
cialmente; 2.7 ensefianza.rigurosamente pedagbgica, despojada de sus
halagos artificiales; y 3.” ensefanza en las condiciones comunes en
que cada cual la adquiere desde que abandona las escuelas, colegios 6
universidades. El primer periodo debe durar lo m3nos que sea posi-
ble, porque es siempre una inconveniencia la artificialidad, respecto
del fin trascendental de la disciplina, atn cnando sea momentineamen-
te atil al fin mmanente. Al decir que debe durar lo ménos posible
quiero expresar que los medios artificiales de hacer agradable la en-
senanzu deben emplearse s6lamente mientras el joven no halla placer
en el estudio hecho en condiciones normales con sujecion 4 la doctri-
na pedagbgica. El maestro debe pasar gradualmente del primero al
segundo periodo, probando qué efectos produce la transicion, y acele-
randola 6 retardindola, segun el alumno se preste mis 6 ménos. Esta
concesion &4 la naturaleza del alumno, hecha en consideracion al fin
inmanente, debe tener, sin embargo, un limite forzoso. Si el jéven
avanza en edad y llega 4 los nueve 6 diez afos sin admitir buena-
mente las condiciones normales de la ensefianza, es necesario recurrir
4 otros moviles para inducirlo & que los admita, en obsequio al fin
trascendental y atiin 4 las mismas necesidades intrinsecas de la ciencia.
Kl segundo periodo, que corresponde 4 la ensenanza rigurosamente
pedagbgica, despojada de atractivos artificiales, debe iniciarse paulati-
namente, tan pronto como la naturaleza del nifio lo permita, y conti-
nuarse hasta que haya avanzado bastante ¢l curso de la ensenanza
primaria. Su duracion debe ser la mdxima posible, porque, siendo el
periodo normal y perfecto de la ensenanza, es el que di mejores re-
sultados y el que mas familiariza al alumno con la naturaleza propia
de las materias que la escuela comunica. El tercer periodo es el des-
tinado 4 preparar al alumno para que siga, despues de dejar la escuela,
los ejercicios instructivos y educativos, no como los hace en ella, contando
do con todos los medios propios de una ensenanza perfecta, sino como se
hacen en el domicilio de cada uno, privado comunmente de objetos ori-
ginarios, de sus imitaciones, y aun de sus representaciones gréficas; sin
istrumentos auxiliares de los sentidos; sin poder aplicar las facultades
y los métodos que naturalmente requiecre cada ciencia, y obligado &
suplir esas faltas por exposiciones escritas imperfectamente, pocas ve-
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veces bastante. ilustradas con laminas, y por métodos tanto mds com-
plicados y fatigosos, cuanto tienen que aplicarse & nociones abstrac-
tas y generales adquiridas con ocasion de ofros estudios. El maes-
tro debe introducir al alumno en este periodo paulatinamente, hoy en
una materia, manana en otra, empezando por ejercicios sencillos y si-
guiendo por otros sucesivamente mas dificiles, hasta que llegue 4 tomar
toda la ensenanza el cardcter de este periodo esencialmente educativo,
cuya duracion debe ser apénas lo suficiente para habituar al jéven 4
este modo de estudiar. En lo que & la instruecion respecta, lo méis im-
portante es el uso de libros. Su graduacion debe ser poco mis 6 ménos
esfa: 1.° Resimen sencillo de las lecciones orales intuitivas; 2.° Des-
cripciones sencillas de objetos materiales de estudio, narracion de he-
chos simples, y resimen mds extenso de las lecciones dadas en clase;
3.> Restimenes, descripciones y narraciones del mismo género, pero
mas complicados, y ensayos faciles de exposicion de doctrinas relati-
vas 4 las ciencias fisico-naturales, conteniéndose ideas generales y ru-
dimentos de clasificaciones; 4.’ Continuacion cada vez mis dificultosa
de las materias anteriores, exposicion de las ciencias fisico-naturales
como se acostumbra en los libros destinados al uso de las clases es-
tudiosas del pueblo é iniciacion en las ciencias especulativas; 5.> Conti-
nuacion de las materias anteriores y exposicion de las ciencias especu-
lativas, segun es costumbre. Los primeros libros pueden darse al jé-
ven cuando- estd por acercarse &4 la mitad del curso de sus estudios,
y los ofros sucesivamente, de modo que la ensenanza tedrica toda se
haga por textos en los grados superiores.

670 — La evolucion natural del alumno bastara generalmente para
que {recorra con interés y con agrado uno despues de otro les tres
periodos, y el maestro debe hacer cuanto pueda porque las transicio-
nes se verifiquen sin violeneia, acomodandose al desenvolvimiento que se
opere en las facultades y 4 los adelantos que se realicen en la ins-
truccion y en la educacion, y en las épocas que la misma naturaleza
del alumno senale. Pero si el alumno se muestra rebelde 4 pesar de
cumplirse todas las condiciones predichas, por negligencia, mala vo-
luntad, @ otras causas dependientes de él, es necesario agregar 4 los
motivos infrinsecos de la ensenanza, que son impotentes, otros ex-
trinsecos mds poderosos; es decir, lo que propiamente se denomina
premios y castigos. Esta necesidad esti determinada por el fin inma-
nente de la disciplina; pues el alumno infringe las reglas del érden
interno de la escuela; y por el fin trascendente, pues que se rebela
contra el interés supremo que la escuela debe satisfacer.

671 — Entre los premios con que es posible estimular la aplicacion
del alumno, se pueden enumerar: A) La donacion de cosas que agra-
den al gusto, tales como manjares y bebidas; 4 la vista, como son
los objetos de pintura 6 de escultura; al olfato, como las sustancias
fragantes ; al oido, como los instrumentos de mfsica; 6 4 varios sen-
tidos; B) Los actos que producen un sentimiento agradable, como la
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aprobacion privada, 6 la aprobacion piblica; la inscripcion en el LI-
BRO DE APLICADOS, § en el cuapRO DE APLICADOS; noticia de la aplica-
cion 4 los padres, 6 4 las autoridades externas de la escuela, 6 al
publico; concesion de un puesto preferente en la clase durante las
sesiones ordinarias, 6 en los actos piblicos; adjudicacion de TEs-
TIMONIOS DE APLICACION, sea en papel, 6 en metales mas 6 ménos
preciosos; la conciencia de la superioridad adquirida respecto del
estado anterior; la conciencia de la superioridad -adquirida respec-
to de otros alumnos; C) La esperanza de merecer el buen con-
cepto de la clase, de los maestros, de la familia, del piblico ; la pers-
pectiva de satisfacer necesidades naturales futuras, sin tener en vista
més que esas necesidades; la certeza de progresar moralmente, como
efecto del cumplimiento de las leyes naturales. He sefialado los tres
grupos que forman estas clases de premios 6 motivos estimulantes:-
todos son mtelectuales, pero los comprendidos en los dos primeros
son artificiales 6 facticios, y los del tltimo son naturales. Ademés,
aquellos dos grupos afectan: el primero 4 los sentidos, y el segundo:
4 la sensitividad. Se juzgari el valor relativo de los pre.mins que for-
man cada grupo, aplicindoles las doctrinas generales expuestas ya en
este capitulo (8§ 664,665). Los del primero son los que principalmente
pueden estimular en la infancia; pero son los ménos aparentes para
moralizar. Los del segundo grupo influyen en la conducta del jéven
especialmente, y son, en general, mis favorables 4 la moralidad. Los
del tercer grupo, aplicables desde mediados de la juventud, son natu-
rales y favorecen completamente la moralidad. Todos los principios
enumerados estimulan, sobre todo si se aplican en la edad correspon-
diente ; pero los del primero dafian con frecuencia y desmoralizan easi
siempre; y hay entre los del segundo diferencias muy notables, en el
sentido de que wunos tienden & viciar las costumbres y los otros &
moralizarlas. Estos efectos particulares de cada clase de premios de-
penden considerablemente del estado y de las inclinaciones actuales
del nifio. Darle un confite 6 una fruta al que tiene la pasion de la
.gula, es fomentar este vicio y dafiar el ﬂrgamsmn* darlos 4 un
niiio que por su p-:}breza 0 por el paraje en que vive, 0 por otra
razon aniloga no ingiere la cantidad de sustancias azucaradas que su
organismo necesita, es un bien higiénico, pero engendra el peor de los
egoismos. Fomentar el sentimiento de la superioridad en el jéven am-
biciogo, es un mal moral; pero fomentarlo en el apético, es un bien.
Es tal la relatividad del valor moral de estos premios, que seria in-
conveniente aconsejar 4 los maestros en términos absolutos la adop-
cion de los unos y la proseripcion de los otros. El maestro es quien
debe hacer la eleccion en cada caso, consultando la manera como
afecta cada premio y las tendencias 6 propensiones del alumno 4 quien
se discierne. Su empeiio debe contraerse 4 satisfacer al mismo tiempo
el fin inmanente y el trascendente de la disciplina, 4 estimular mo-
ralizando, 6, por lo ménos, sin desmoralizar, Es condicion indispen-
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sable de este propésito, que emplée cuanto ménos pueda los premios
artificiales que afectan 4 los sentidos, que se esfuerce por sustituirlos
desde temprano con los premios que afectan 4 la sensitividad, y que
posponga aln estos 4 los premios naturales siempre que le sea_posi-
ble. Cuanto mas consiga subir en esta escala, mejor educard 4 sus
discipulos y le serd més grato el gobierno de la escuela.

672 — Los castigos que es posible aplicar 4 esta clase de infrac-
ciones son numero<os. Enumeraré entre ellos los siguientes: A) Impre-
siones mas 6 ménos desagradables de los sentidos, como hacer gustar
sabores amargos; sentir malos olores; recibir golpes de palmeta, de
latigo, 6 de disciplinas; soportar los brazos en cruz, sin 6 con obje-
tos pesados en las manos; estar con las rodillas hincadas en un piso
llano, 0 sobre cosas desiguales, como reglas, guijarros, etc.; estar en
posicion vertical sobre los dos & un solo pié; entregarse &4 ejercicios
fisicos excesivos; entregarse a excesivos ejercicios mentales; privacion
de juego & de descanso en las horas destinadas & ellos; privacion de
alimentos; privacion de libertad personal 6 encierro; — B) Impresiones
morales desagradables, como son: la simple advertencia de que tal he-
cho es inconveniénte; el gesto de reprobacion; reprobacion manifestada
.de palabra al alumno particularmente, 6 ante la clase, 6 ante la es-
cuela, ‘si es de mas de un grado; reprobacion consignada en el cua-
DRO DE LOS DESAPLICADOS; reprobacion consignada en el LiBRO DE Los
DESAPLICADOS; reprobacion manifestada 4 la familia, 6 4 la autoridad
exterior de la escuela; privacion de premios adquiridos;. privacion de
puestos honorificos; reconocimiento de la falta, por el alumno, ante su
clase; someterlo 4 la vergiienza en privado, ante la clase, en pablico;
imponerle el ridiculo en privado, ante la clase, en ptablico; suspender
su asistencia 4 la escuela, expulsarlo; —C) El temor de merecer el
mal concepto de la clase, de la familia, del ptiblico; el temor de su-
frir enfermedades y privaciones por debilidad de constitucion, por es-
casez de desarrollo mental y de habitos psico-fisicos, 6 por ignorancia,
sin tener en vista mis que el sufrimiento en si; el temor de quedar
rezagado en el camino de los progresos mnrales como consecuencia
de la infraccion de las leyes naturales. — Todos estos modos de casti-
gar corresponden 4 la clase de los motivos intelectuales, porque son
consecuencias indirectas, mis 6 ménos mediatas, reflejas, del hec]m,
ilicito. El tltimo grupo es de motivos naturales; los dos primeros son
de motivos artificiales, y afectan: &4 los sentidos los del grupo A, y 4
la sensitividad los del grupo B. Esta -clasificacion muestra, si se la
relaciona con las doctrinas que antes he expuesto, cudles son los cas-
tigos que corresponden 4 la infancia y 4 la juventud, y no es de du-
darse que todos los castigos enumerados pueden favorecer, aunque en
grados muy diferentes, el fin inmanente de la disciplina, si el maestro
los aplica oportunamente y con criterio. Por haberse atendido 4 este
solo fin han estado en uso todos aquellos recursos penales, pero né
todos pueden usarse legitimamente, si se atiende tambien al fin tras-
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‘cendental de la disciplina, pues que varios de ellos envilecen el caric-
ter y desmoralizan los sentimientos. Ya se sabe que las penas artifi-
ciales que afectan & los sentidos son en general desfavorables & la mo-
ralidad del alummo, y por esta razon deben proscribirse tan pronto
como. pueda mantanerse sin ellas el érden interno de la escuela. Pero
hay entre esas- penas diferencias notables de cualidad, que las hacen.
més 6 ménos repugnantes. Asi, la mordaza y los golpes dados con la
palmeta, con el litigo 6 con otro objeto, son de los mis perjudiciales,
porque habiendo obtenido en todas partes el concepto de degradantes,
y produciendo el resultado de anular, 6 de amenguar por lo ménos,
los sentimientos méas delicados de la persona, como son el de la pro-
pia dignidad, el de la vergiienza, el de la simpatia para con el maes-
tro y el de la espontaneidad en el cumplimiento de los deberes, coms-.
piran poderosamente contra el prnpﬁmtn educativo de la escuela. Las
posiciones sobre los dos 6 un pié y sobre las rodillas, y el encierro,
no tienen un caracter tan odioso, pero, aunque en menor grado, me-
recen el juicio desfavorable ‘que acabo de emitir. El exceso de ejerci-
cios fisicos y mentales y la privacion de alimentos y de juego no de-
gradan como las otras penas; pero engendran en el nifio sentimientos
poco elevados y tienen ademés el inconveniente de que son perjudicia-
les 4 la salud, en cuanto fatigan demasiado el cuerpo 6 la mente, por-
que se aplican cuando ya el alumno esti cansado por las tareas de la
escuela, 6 de que se oponen 4 la reparacion de las fuerzas debilitadas
- por el ‘trabajo y la falta de alimentos. Es de notarse que estin en
pugna tambien-con el fin inmanente de la disciplina, porque si se con-
sidera necesario al 6rden el alimentar y descansar al nifo debilitado,
y cansado por las tareas de la ensefianza, claro estd que la privacion
de aquellos medios reparadores ha de producir los resultados conira-
rios : léjos de disminuir, habridn aumentado la debilidad y el eansan-
cio del alun:mn, Y quedara este imposibilitado para continuar las ta-
reas con el vigor y la espontaneidad indispensables. Entre los castigos
que afectan 4 la scnsitividad, son de notarse principalmente la ver-
giienza y el ridiculo. Si los castigos fisicos degradan, no son esos dos
ménos degradantes La pérdida de la vergiienza, 4 que se llega 4
fuerza de avergonzar al alumno, implica la anulacion de todo senti-
miento digno. Este resultado deplorable, ¢l mis desastroso de los que
puede producir el mal gobierno de una escuela, debiera enseiiar 4 los
maestros cudn opuesto 4 los fines educativos es el empleo de medios
semejantes, y cudn criminal se hace el que 4 ellos recurre. La pena de
la vergilienza es tan contraria al fin inmanente como al trascendente
de la. disciplina; pues ;qué adelantos pueden provocarse en el desver-
gonzado, que mira con igual indiferencia todos los actos coercitivos
inmateriales ? El ridiczlo es un modo de avergonzar y, por consecuen-
cia, de desvergonzar. Merece la misma condenacion que todos los re-
cursos empleados para conseguir ese resultado. Lo que el maestro de-
be procurar es que el alumno que no es vergonzoso, lo sea; y el que
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lo es, que lo sea mds; y conseguird esto precisamente alejaindolo de
las ocasiones de que se avergiience. Las faltas propias ruborizan al
vergonzoso ; si esas faltas se hacen frecuentes, el rubor se debilita
grado por grado, hasta que se extingue. La repeficion de faltar en
publico habitiia 4 faltar con descaro. Kl castigo que avergiienza es
como la falta que avergiienza: el primer dia inflama las mejillas y ba-
ja los ojos; la segunda vez afluye ménos la sangre 4 la cara y la vis-
ta es mas dueiia de si..... i Cuidado con continuar! La continuacion
habitda y lo que avergiienza al principio se hace despues con impu-
dencia. No avergiience jamds el maestro con las penas, que sobrado
se avergonzara el alumno con las faltas. Por esta razon debe desear-
se que ni el nino, ni el joven cometan una falta ante la clase con la
misma facilidad que si la cometieran en privado. Iista es mas dificil
de descubrir, pero revela mis pudor, mas sentimiento de la responsa-
bilidad moral. Asi tambien ahorre el maestro cuanto pueda las amo-
nestaciones en publico. No las haga cuando la falta no tenga ese ca-
ricter; lo privado debe corregirse privadamente, y lo ptblico con pu-
blicidad, si hay interés en aleccionar & los que tienen conocimiento del
hecho, 6 en que no se tome la reserva de la pena por impunidad. La
suspension es usada como castigo extremo; pero en mi concepto, con
ménos éxito del que se espera. Si el maestro ha cumplido inttilmente
todos los demds castigos sin obtener ventajas, debe reputarse que el
alumno es insensible 4 todos los recursos honestos de la disciplina.
La suspension de la asistencia 4 la escuela 6 né impresiona su sen-
sitividad, 6 lo impresiona demasiado poco para que se corrija. Entre
tanto, la holganza le halaga; nada se instruye, ni se educa mientras
estd ausente de la escuela, y, al contrario, pierde tanto mas de lo que
habia adelantado, cuanto mas larga, méas rigurosa es la pena. Cuando
la suspension es ineficdz suele recurrirse 4 la expulsion. No es esta
una pena, tomada la palabra en su acepecion propia. Se expulsa 4 un
alumno cuando sus vicios son capitales y se le tiene por dificilmente
corregible; n6é por ecastigarlo, né por provocar una reaccion en su
conducta, sino por evitar que su mal ejemplo se propague 4 los de-
mas alumnos antes que la correccion se verifique. Con la expulsion no
se reprime una gran falta, se aleja un peligro Inminente y grave; no
se salva del imperio del mal al culpable, se salva de su contagio 4
los inocentes. Kste hecho no es un casfigo, es una precaucion,
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Reglas de disciplina relativas & los otros deberes del alumno

673, Como se cumplen y se infringen los deberes que el alumno tiene para con
el maestro. Gravedad de las faltas contra el maestro. Premios v castigos aplica-
bles, Advertencias esgeam;es.—ﬁn. Deberes del alumno para con sus condiscipu-
los. Méritos y faltas. Premios y castigos.—675. Deberes del alumno con relacion 4
las cosas, Méritos y faltas. Premios y castigos. Advertencias especiales,

673 — Los alumnos tienen el deber de obedecer y de respetar 4 su
maestro 6 maestros, he dicho en el § 661. Si cumplen este deber, con-
traen un mérito; si no lo cumplen, cometen una falta. El mérito pue-
de consistir: en hacer todo lo que el maestro manda, en no hacer
nada contrario 4 sus disposiciones, en hacer todo lo que sea favora-
ble y en omitir todo lo que sea desfavorable 4 la intencion presunta
del maestro, en conducirse respecto de él con sincera adhesion de sen-
timiento y de voluntad, tanto en su presencia, como en su ausencia.
Hay falta, por lo eontrario, si el alumno hace lo que no es compati-
ble con las disposiciones del maestro, & omite lo que esas disposicio-
nes requieren, y si hace algo contrario 4 la consideracion que debe 4 su
autoridad, 4 omite actos exigidos por esa consideracion. En esta tlti-
ma clase deben incluirse la participacion en las injurias de hecho, de
palabra 6 de gesto y en los actos de conspiracion 6 insubordinacion,
asi com» el silencio cuando tenga noticia de que tales faltas estin por
producirse. Son de la mayor importancia los méritos que se relacio-
nan e¢on el maestro, porque de ellos depende en gran parte toda la
conducta que el alumno observe en la clase. Si obedece al maestro
espontdnedmenie y lo respeta con sinceridad, estari dispuesto por el
hecho 4 eumplir los demds deberes que tiene para con la instruec-
cion, la educacion, los condiscipulos y las cosas, pues todo esto es
objeto de las Ordenes que el maestro dé. Por lo mismo son graves
las faltas; pues el que no respeta al maestro, no le obedece; y el que
no le obedece, mal cumplird los demés deberes del régimen escolar.
Es, pues, muy importante el recurso de los premios y de los castigos,
cuando el alumno se resiste 4 cumplir sus deberes sin el aliciente de
estos motivos. Lo que he dicho de ellos en los pérrafos anteriores
es aplicable aqui, razon por la cual me abstendré de enumerar los pre-
mios ¥ los castigos que pudieran emplearse, y de emitir las reflexio-
nes gue ya el lector conoce. Pero haré notar dos cosas que nunca de-
be perder el maestro de vista. Es la primera que los premios y cas-
tigos arfificiales que afectan & los sentidos, inconvenientes en todos los
casos al fin trascendental de la disciplina, lo son de un modo muy
especial tratindose de los deberes que el alumno tiene para con el
maestro, porque desnaturalizan las relaciones que deben existir entre
ambos. La obediencia y el respeto deben ser espontineos para que
sean efectivos y verdaderos, pues donde no-hay espontaneidad hay
violencia y donde hay violencia hay apariencia, pero no realidad. Xl
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 alumno debe obedecer y respetar impulsado por sus propios senti-

mientos, por sus hébitos, por su razon, porque solo asi sera su conducta
leal y franca cuando esté y cuando no esté bajo la mirada vigilante
de sus superiores. Los mdviles que importa, pues, poner en juego, son
los artificiales que afectan 4 la sensitividad, y los naturales, que afec-
tan 4 la razon. El maestro que desdefie estos motivos por los corpo-
rales conseguird establecer un érden artificial fundado en el egoismo
vy en el miedo, pero n6 hacer germinar el verdadero respecto, la ver-
dadera obediencia, que se fundan en la conviccion y en la simpatia.
Formara caractéres hipdcritas, que se cuidaran de aparentar el respe-
to y la obediencia, mientras se entregan furtivamente 4 los .excesos
que les sujiere su propension anérquica, estimulada en cierto modo
por la carencia de sentimientos afectuosos. Lo segundo es que la eir-
cunstancia de ser el maestro el sugeto y el motivo de los fallos disciplina-
rios, lo constituye en juez y parte. El maestro debe ser y parecer im-
. parcial en todos los casos, y si no siempre lo consigue cuando el ob-
jeto de los hechos del alumno es distinto de él, mis expuesto estd 4
né conseguirlo cuando él mismo es el objeto de la conducta de sus
discipulos. La pasion puede inducirlo 4 ser parcial; y, cuando mo lo
_sea, debe contar con que sus alumnos estin dispuestos 4 ver falta de
equidad 6 de justicia en la manera como se les juzga cuando su con-
ducta se relaciona con los deberes que tienen para con el superior. Es-
tas impresiones son siempre funestas para la autoridad del maestro,
por ilegitimas que sean. Es menester, pues, prevenirlas 4 toda costa;
y no hay mejor medio de prevenirlas que esforzarse por no adjudi-
car ningun premio, ni imponer ningun castigo, sino en un estado de
animo completamente sereno, y haciendo concurrir con su juicio la
opinion de la clase, libre y reflexivamente manifestada, cuando se tra-
ta de un hecho publico; 6 la opinion del agente mismo y de los que
presenciaron su conducta, cuando se trata de un hecho privado. No
debiera el alumno recibir ningun premio ni castigo, sin estar conven-
cido del merecimiento. |

674 — Los deberes que tiene el alumno para con sus condiscipulos
son el de respetarlos y el de propender & que obsefven una conducta
regular. Es meritorio, por tanto, el hacer todo lo que tienda & cum-
plir esos deberes y el abstenerse de hacer todo lo que tienda 4 con-
trariarlos. Las faltas més comunes son: la injuria hecha de gesto, de
palabra 6 de hecho; la calumnia, y los actos que impiden 4 ofro el
cumplimiento de sus deberes. Los miembros de la escuela deben estar
unidos eptre si por los vincul s de la amistad y del companerismo;
deben cumplir entre si, en cuanto haya lugar & esto, los deberes que
generalmente tienen unas respecto de otras las personas cultas que.
viven en comunidad. Corresponde al maestro [omentar estas relacio-
nes y combatir las tendencias opuestas, recurriendo ya 4 los pre-
mios, ya & los castigos que 4ntes he mencionado, pero esforzdndose por
hacer prevalecer los mAs nobles, y por realizar las condiciones que he
enumerado en el presente capitulo.
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675 — Vienen, por fin, los deberes que el alumno tiene para con las
cosas, ya pertenezcan 4 la escuela, ya 4 las personas que 4 ella asis-
ten. Consisten generalmente en conservarlas con el cuidado pesible,
¥ en usarlas segun su destino propio. Las infracciones pueden con-
sistir en hurto, ocultacion, dafo, uso indebido. El cumplimiento de
estos deberes es una parte de la conducta porque pueden los alum-
nos hacerse dignos de premios. La infraccion merece ser reprimida
con mis 6 ménos severidad, segun sea la gravedad del hecho. Que-
dan enumeradas las clases de motivos 4 que el maestro puede recu-
rrir, y expuestas las reglas segun las cuales ha de preferir unos
motivos 4 otros. Nada importante tengo que agregar, si no es que es-
tas faltas, como todas, deben castigarse con tanta méds energia, cuanto
mis extendida esté en la escuela la propension & cometerla. Es el
hurto un hecho que degrada tanto 4 su aator, que el maestro debe
cuidar de que no se difanda la noticia con ocasion del castigo. El
mantenimiento empefioso de la reserva impedird el contagio del mal, y
obrard en el dnimo del delincuente como poderoso correctivo, por el
sentimiento de repugnancia al vicio y por el temor 4 la mala fama
que le inspira. Pero, asi tambien, si el hecho es piiblico, debe ser pi-
blica la pena, 4 fin de que nadie crea en la impunidad, y de que el
ejemplo de la justicia influya benéficamente en la conciencia de todos.
Natural es que el autor del hurto 6 de la ocultacion, restituya 4 su
duefio la cosa hurtada G ocultada, y que el autor del dafio lo indem-
nice, sea la escuela, un alumno, 6 cualquiera otra persona la propie-
taria. Estas reparaciones tiencn un cardcter completamente civil, no

constituyen pena; y, por lo mismo, deben imponerse independiente-
mente del eastigo que el hecho merezca.

Administracion de la disciplina

676. Manera autocratica como actualmente se administra la disciplina en las es-
cuelas.—677 Régimen democratico de los Estados. Fin instructivo y educativo de
la escuela en materia politica. Este fin de la escuela es inconciliable con su régi-
men autocratico.—673. Objecion probable. Verdadero papel del maestro y de los
alumnos. Posibilidad de democratizar la escuela sin perjudicar ese papel. Se pue-
den consignar por escrito las reglas disciplinarias relativas al alumno, con bene-
ficio de los fines inmanente y trascendente de la disciplina,—679, Se pueden con-
signar por escrito las reglas disciplinarias relativas a la conducta del maestro, con
beneficio de los fines inmanente y trascendente de la disciplina.—83u. Se puede
hacer concurrir a los alumnos con su opinion y con su voto 4 la legislacion dis-
ciplinaria de la escuela, con utilidad para los fines inmanente y trascendente de
la disciplina.—631. Como debe el maesiro sujetarse 4 la ley eserita en obsequio de

los fines inmanente y trascendente de la disciplina, y ¢6mo deben intervenir los
alumnos en su aplicacion,

676 — Voy 4 terminar este capitulo con dos palabras acerca de una
cuestion importantisima. Se ha visto que la escuela tiene su teoria de
méritos y deberes, de premios y castigos. jEn dénde debe consignar-
se esa teoria? ; Quién debe aplicarla? ;Con qué libertad? §Con qué
restricciones? Hasta ahora, la costumbre ha sido que los reglamentos
piblicos 6 privados de la escuela se dictaran por los duefios 6 direc-
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tores saperiores de ella. Esos reglamentos contienen un capitulo desti-
nado 4 la disciplina, en que nada se dice de las buenas, ni de las
malas acciones, y apénas se consigna cudles son los premios que el
maestro puede discernir, y los castizos que puede aplicar. No se dic-
tan reglas al maestro para el uso de sus facultades disciplinarias: pre-
mia como le parece conveniente y castiga segun le ocurre en cada
caso. Los nifios no conocen esas poeas disposiciones reglamentarias,
ni saben qué premio 6 qué pena han de merecer por la conducta que
observen. Cuando las escuelas son privadas y no pertenecen 4 alguna
asociacion, lo ordinario es que carezean de reglamento escrito y que,
por eso mismo, ni est® limitada la facultad del maestro por la enu-
meracion de los premios y las penas que ha de emplear, ni sepan los
alumnos precisamente 4 qué atenerse, siquiera sea en punto 4 las con-
secuencias posibles de sus hechos. Es decir, pues, que el maestro pro-
cede con una independencia absoluta 6 casi absoluta: él califica se-
gun su criterio los hechos en cada caso, él dispone la sancion segun
su parecer; legisla, juzga, ejecuta sin restriccion reglamentaria. La
escuela es el modelo mis acabado del régimen absoluto, del despo-
tismo: el maestro es el principe omnipotente ; los alumnos son el pue-
blo sin ley, absolutamente sometido 4 la voluntad, &4 las pasiones, y
atn al capricho de quien le manda. No hace mucho, cada escuela era
el teatro de un despotismo barbaro; los progresos de la civilizacion
han humanizado mucho las ideas y los sentimientos, y los prineipes
absolutos de la escuela, como los principes absolutos del Estado, ce-
diendo al influjo de esos progresos, ejercen su autoridad con mejor
- eriterio y mds benevolencia. Seria injusto no declarar que el senti-
miento paternal se ha extendido mucho en el magisterio de las nacio-
nes civilizadas y que abundan los ejemplos de circunspeccion y de no-
bleza. Pero esta evolucion, si bien ha cambiado y sigue cambiando el
cardcter personal del maestro, no ha modificado en lo mds minimo la
constitucion de la escuela: el maestro es hoy con frecuencia (nada
mds que con frecuencia) un déspota razonador y benévolo, pero no
ha -dejado de ser un déspota tan absoluto como dntes lo fué, por ma-
nera que depende completamente de la inteligencia, del caricter y dé
los sentimientos del que enseiia el tener, bajo el punto de vista disci-
plinario, una escuela compatible con las tendencias humanitarias de es-
tos tiempos, 6 una escuela propia del siglo XVI,

677 — gDebe ser asi la escuela? Es ya un axioma politico univer-
sal, que los Estados deben regirse democriticamente; que no debe ha-
ber en ellos otro soberano que el pueblo, todo el pueblo, porque sus
componentes, que son los individuos, estin sometidos 4 deberes mora-
les individuales, que tienen que cumplir usando de sus derechos indi-
viduales; porque es individual la responsabilidad que nace de cémo
cumple cada individuo esos deberes y ejerce esos derechos; y porque si
-los individuos se asocian politicamente para formar el Estado, como si
se asocian con cualquiera otro fin, es precisamente porque se propo-
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nen cumplir mejor sus deberes, ejercitando con mis libertad sus dere-
- chos individuales, toda vez que se aunen los esfuerzos de todos para
* defender la personalidad de cada uno, del modo y en la forma que
libremente lo determinen en sus acuerdos colectivos. Segun ese axio-
ma, el pueblo es el que se constituye y el que legisla, y el que admi-
nistra, ya directamente, ya por medio de representantes que libremente
elige, imponiéndoles las condiciones que més convenientes le parezean.
El pueblo es el tinico soberano; los funcionarios, llimense legisladores,
jueces, emperador, rey 6 presidente, no deben ser otra cosa que apo-
derados del pueblo, sometidos absolutamente & las condiciones conque
el pueblo les confia su facultad. Ese axioma proseribe los gobiernos
absolutes, no admite funcionarios que aleguen derechos propios contra
la voluntad del pueblo; porque, siendo éste el soberano, es de todo
punto imposible que coexista con él otra soberania, por més limitada
que sea, sin mutilarla. Ahora bien: la escuela primaria no sélo ins-
truye, sino que es en fodos sus grados una institucion esencialmente
educativa; debe instruir, y sobre todo educar 4 la infancia y & la
juventud en todo aquello que tendr4 que hacer fuera de la escuela co-
mo persona, como miembro de la familia, como miembro de las aso-
ciaciones privadas, como miembro de la comunidad humana y como
miembro del Estado; debe instruir 4 la infancia y ‘4 la juventud -en
lo que deben saber los ciudadanos de una democracia y, sobre todo,
debe educarlos democrdticamente, para que tengan né solo la ins-
truccion, sino y principalmente los sentimientos y los hibitos necesa-
rios al ejercicio regular de la soberania. 8 Cémo conciliar estos debe-
res primordiales de la escuela con el régimen disciplinario que hasta
ahora ha mantenido la costumbre? Si los alumnos tienen que aprene
der y habituarse 4 ser miembros de un cuerpo soberano, pugna con
ese propdsito el hibito que adquieren en la escuela de vivir constante-
mente sojuzgados. Si tienen que aprender y habituarse & no ver en los
funcionarios ptblicos, cualquiera que sea su gerarqufa, otra cosa que-
mandatarios responsables del pueblo, pugna con ese proposito el ha-
bito que adquiere en la escuela de ver en su maestro un funcionario
omnipotente, que ejerce la soberania en nombre propio. Si tienen
que aprender y habituarse 4 obedecer y a4 respetar la voluntad del
pueblo soberano expresada en la ley, y né la voluntad arbitraria
del funcionario; si fienen que aprender & obedecer y respetar a los
funcionarios, n6é en consideracion 4 la persona del funcionario, sino en
consideracion & la ley que manda obedecerle y respetarle; conspira
contra ese proposito primordial de la escuela el habito que adquieren
de obedecer y respetar al funcionario-maestro por consideraciones ex-
clusivamente personales, y né en virtud de disposiciones legales. En el
6rden pihblico de la democracia son todo el pueblo y sus leyes, nada
la persona del funcionario; en la escuela es todo, el funcionario,
"pada las leyes y el pueblo. El 6rden estdi completamente subver-
tido en las escuelas. En vez de educarse en ellas para la democracia,
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go educa para la autocracia, para la monarquia absoluta. Tenia esto
su razon de ser en tiempos en que los emperadores, reyes, principes
y senores se arrogaban el derecho, la voluntad y la conciencia de los
pueblos, porque la escuela no podia hacer otra cosa que ensefiar 4
los pueblos abyectos 4 mantenerse en la abyeccion; pero hoy que los
individuos del pueblo han reivindicado su personalidad, al ménos en
la esfera de las ideas, y que los sefiores de otros tiempos ocupan en
la conciencia piiblica el lugar subalterno que les corresponde; hoy que
los individuos deben obediencia né 4 los funcionarios, y si 4 la ley
de que depende su autoridad; la escuela, tal como persiste, es un ana-
cronismo, un funesto anacronismo. Su régimen no debe ser ya auto-
eratico; debe ser tan democritico como su naturaleza lo permita.

678 — ; Quereis que los nifios sean los soberanos y el maestro su
mandatario? Esta es la primera objecion que se me hari. No quiero
cosas imposibles ¢ absurdas. El nifio no puede ni debe ser en reali-
dad el soberano de la escuela: ignorante y sin habitos, va 4 la escuela
4 aprender y 4 habituarse; incapiz para dirigir su propia conducta de
estudiante y de educando, debe someterse 4 la direccion téenica de
personas capaces; y como puede no ser esa sumision tan espontinea
y decidida como se requiere, el director debe temer en su mano los
medios de obtenerla en el grado que le es indispensable. Esta es la
situacion real de las personas; esas son sus relaciones naturales. Si se
pretendiera modificarlas, se imposibilitaria, 6 se dificultaria mucho por
lo ménos, el éxito de la ensefianza. j Se deduce de aqui que el maes-
tro debe gobernar como hasta ahora, que es imposible democratizar
mucho. ni poco la escuela? N6; por poco que se piense se verd la po-
sibilidad de conciliar el fin inmanente de la disciplina con su fin tras-
cendente, de modo que sin poner en peligro el érden interno actual,
se consiga hacerlo concurrir 4 la difusion y consolidacion del senti-
miento y de los habitos propios de la democracia. ; Qué sucede en la
constitucion democratica? Que el Estado se gobierna por leyes escritas.
;Es imposible reducir &4 pocos y generales preceptos lo que es meri-
torio, lo que estd prohibido, con qué premios se estimulan las buenas
acciones, con qué castigos se previenen las malas, cudles son los pre-
mios y castigos que el maestro no puede aplicar en ningun easo, qué
correspondencia hay entre los hechos y su sancion? ;Es imposible
consignar estos preceptos en carteles murales visibles para todos? ;Per-
judica esto al fin inmanente de la escuela? Seguramente, n6. Es con-
dicion necesaria de la buena disciplina que el alumno sepa con la ma-
yor precision qué es lo que le estdi permitido hacer, qué acciones son
meritorias y qué hechos estin prohibidos; porque, si no lo sabe, es
ficil que incurra en falta sin pensarlo. La presencia permanente de un
cartel en que se consignen esas reglas equivale 4 una advertencia con-
tinuada, & impedird por si sola muchas acciones inconvenientes. La
consignacion de los hechos que merecen premio y de los que deben
castigarse, con algunts reglas generales acerca de la proporcionalidad
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de los castigos, sirve para influir mis eficazmente en el animo de
la clase y para comunicarle una idea clara de su responsabilidad.
Estos efectos serin mds considerables, si se adopta la costumbre de
hacer leer en voz alta las reglas disciplinarias una 6 dos veces
por semana. El maestro gozari ademéds de una ventaja inapreciable;
pues como ha de premiar 6 castigar, permitir 6 impedir, con suje-
cion 4 las reglas escritas, no serd tan féicil que se le tache de ar-
bitrario, como es ahora. Aparecerd imperando la ley, y cuanto mejor
la cumpla el maestro, tanto mds respetada serd su autoridad.

679 — ; Qué mas sucede en los Estados democriticos? Que las leyes
reglamentan né solamente las acciones de los particulares, sino tambien
las de los funcionarios piiblicos, pues tanto se prohibe 4 estos como 4
aquellos el cometer actos ilicitos, y tan responsables son de su con-
ducta. Los maestros no son, como funcionarios de la escuela, ménos
falibles, ni mds irresponsables que los funcionarios del Estado; y si
los particulares tienen derecho 4 que los funcionarios piblicos no abu-
sen de su posicion, tambien lo tienen los nifios de que la autoridad
del maestro esté contenida dentro de limites razonables. Por conse-
cuencia, deben consignarse en los carteles murales las disposiciones
que reglamentan la conducta del maestro, como las que reglamentan
la conducta de los alumnos. Ya preveo que se levantard contra esta
indicacion la voz de muchas gentes: se me acusara de que quiero des-
‘truir la autoridad de los maestros. Pero los que asi se expresen, por-
que no conciben otro modo de hacerse respetar que presentarse 4 sus
alumnos como séres irresponsables, no tendrin razon. El nifio, y mds
el joven, saben por su propia experiencia que el maestro puede faltar
& sus deberes como cualquiera otra persona, y la légica les demuestra
que si ellos son responsables por las faltas que cometan, con méas mo-
tivo deben serlo los educadores. Les extrafia, pues, la creencia de que
sus superiores no estén sujetos 4 ninguna ley; y, si son victimas de
algun caricter irreflexivo 6 iracundo, la extraneza se trasforma en
irritacion. El jéven irritado llega facilmente 4 la prevencion, 4 la mal-
querencia, al O6dio, y se hace rebelde 4 la disciplina. Pero si se le
muestra que el maestro estd considerado al igual suyo como persona,
ya que né como autoridad, y que sus faltas son igualmente castiga-
das; si ademds se le presenta el cuadro de los hechos que le estén
prohibidos y no siente el maestro repugnancia 4 hacerles notar eémo
somos todos responsables, cualquiera que sea el puesto que ocupemos,
el alumno tendrd una idea mas exacta de la justicia y se someterd
méis décilmente 4 ella. Como el maestro se ha de sentir obligado 4
conservarse estrictlamente en la linea de sus deberes por no merecer
la acusacion, aunque sea mental, de sus discipulos, su ejemplo no sola-
mente prestigiard su persona, sino que dard grande autoridad 4 la ley
para con los miembros de la escuela. jFalta el maestro alguna vez 4
sus deberes y nota que la clase lo seiiala como infractor de la ley? No
culpe 4 la existencia  de la ley por lo "que sus alumnos piensen; eciil-
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pese 4 si mismo por haberla desobedecido. Si quiere prevenir los efee-
tos de su falta, dé un buen ejemplo procediendo con noble franqueza:
confiese su descuido 6 su.error, sin atenuaciones y ain con severidad.
Léjos de desprestigiarlo este paso, lo elevari en el concepto de la es-
cuela, porque los mnifios son naturalmente inclinados & respetar y &
amar lo que es noble y justo. Asi, pues, la reglamentacion escrita de
los actos del maestro, léjos de perjudicar el fin inmanente de la dis-
ciplina, lo favorece en gran manera; y, en cuanto al fin trascendente,
produce el efecto de presentar 4 los gobernantes y gobernados some-
tidos igualmente 4 la ley, y de habituar 4 los alumnos, desde nifios,
4 reconocer la autoridad suprema en la voluntad de la ley y nd en la
voluntad de tales 6 cuales hombres, y 4 respetarla y acatarla en los
que obran con arreglo 4 ella, sean 6 nd funcionarios. Educar asi es
educar para la democracia; educar como hoy se educa, es educar para
el despotismo. _

680 — ; Qué mas sucede en los Estados democraticos? Que la ley
es obra de la soberania del pueblo. Esta es la parte que parece mas
impracticable en la estuela, hasta cierto punto. Es indudable, como ya
he dicho, que no pueden ser los nifios los legisladores propiamente
soberanos de sus actos, y ménos de los actos de su maestro; pero
puede éste proceder en la legislacion de la escuela de modo que los
ninos intervengan con su opinion y aln con su voto. Las reglas dis-
ciplinarias deben ser sencillas y claras, a4 fin de que estén al alcance
del sentido comin de los nifios, pues de otro modo serian inatiles, Si
el nifio puede comprender su justicia una vez dictadas, no hay razon
para que no las comprenda en el jmomento de discutirlas, y puede, por
lo mismo, tomar parte en la discusion, sin peligro de las buenas doc-
trinas, cuando el maestro sepa presentar bien las cuestiones y dirigir
los debates. ; Qué se hard, pues, para que nazca el sentimiento demo-
cratico de ese mismo acto legislativo reservado & los maestros 6 4 las
autoridades superiores de la escuela? Presentar casos pricticos 4 las
clases, apropiados & la resolucion que se quiere dictar; evocar su
sentido moral y su razon; adoptar su dictamen, si es bueno, sin otros
requisitos; discutirlo tranquilamente hasta formar conviceion, si es
erréneo;. y no escribir en los carteles ninguna regla que no tenga 4
su favor el voto de la mayoria. Puede estar seguro el maestro un
poco, inteligente que no se verd en el caso de adoptar una mala dis-
posicion por someterse al voto de sus discipulos. Hecha asi la ley,
estard en la conciencia de todos los nifios que es obra suya, producto
de su razon y de su voto. jCudnto prestigio, cudnta autoridad no
recibiria esa legislacion asi discutida y votada! ;Con qué confianza y
con cuanto éxito podria invocarla el maestro contra los que intentaran
infringirla! Estos actos repetidos cada seis meses, mis 6 ménos, ya
con el propésito de adoptar nuevas reglas, ya con el de revisar las
anteriores, darian segura base 4 la disciplina y contribuirian 4 formar
un sentimiento democratico.puro y wigeroso, cuyo natural desenvelvi-
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miento seria de grandes resultados en la prictica de la soberania de
los pueblos. Ganarian 4 la vez el fin inmanente y el trascendente de
la escuela. '

681 — Desde que la escuela ha de tener ley escrita, es indispensa-
ble que maestros y alumnos se sometan estrictamente & ella. Mucho
debe cuidar el maestro de no infringirla cuando se trata del cumpli-
miento de sus deberes y del ejercicio de sus derechos, porque el ejem-
plo que di de obediencia 4 la ley ha de influir poderosamente en la
conducta de sus alumnos. Nunca debe hacer ni decir nada que pueda
tomarse como un acto de menosprecio de la ley, sino que al contra-
rio, debe.aprovechar los casos importantes para hacer notar 4 sus
alumnos que ha ejercido justamente una facultad, 6 que ha cumplido
lealmente un deber, Seria de un efecto muy moralizador, si de vez en
cuando sometiese al juicio de los nifios su propia conducta, recomen-
dandoles que fallen con arreglo 4 la ley y. citando la disposicion
que aplican. Se elevaria el maestro en el concepto de sus discipulos,
y se prestigiaria inmensamente la ley, 4 la vez que se habituaria el
nino 4 considerarla sobre todos los hombres. Cuando se trate de juz-
gar los hechos de los alumnos, debe esmerarse mucho el maestro por
aplicar la ley con toda exactitud. No hay necesidad de citar la dispo-
sicion que se aplica, si la sancion disciplinaria es insignificante; lle-
garia 4 ser ademds fastidiosa esta costumbre y entorpeceria demasiado
las tareas. Pero en los casos graves no debe dispensarse el maestro
de fundar su resolucion. Deben ser frecuentes las ocasiones en que
los alumnos sean quienes juzguen el mérito ¢ -la falta de sus compa-
neros; y tanto mejor si quien juzga la culpa es el mismo que ha in-
currido en ella. El maestro darda asi altas pruebas de imparcialidad,
serd efectiva la justicia, se acostumbraridn los jévenes 4 respetar la
ley en la misma proporcion en que concurran ellos 4 dictarla y 4
aplicarla, y se desarrollard un sentimiento de austeridad fecundo en
resultados précticos. Asi es como concibo la Escuela. Asi es como do-
minarian en ella el espiritu y las précticas de la democracia, fundando
en el ecriterio moral del nifio el 6rden interno, y en sus procedimientos
diarios la base de las futuras virtudes del ciudadano.



CONCLUSION

EXPLICACIONES Y RECOMENDACIONES

682. Causas por que aparece esta obra en 1883, v por que el autor ha modificado
en su composicion una parte de sus primeros propésitos.—683. Plan primitivo de
la obra. Su ejecucion exacta. Cosas que se demuestran en esta obra: 1.2 Que la pe-
ﬂa‘fﬂglﬂ tiene sus bases en la antropologia y la moral; 2.° Que es una_ ciencia
inductiva en su parte general ¥y una ciencia deductiva en su parte de aplicacion.
Diferencias en la estructura de la ciencia tal como se desarrolla en esta nhra.%
se expone en la generalidad de los libros que le han precedido.—681. Cosas ‘Ef e
maestro debe distinguir en la teoria desenvuelta por el autor. Conducta que de
observar respecto de cada una de ellas.—685. Esperanzas y excusas.

682 — No siempre es dado al hombre llevar & cabo sus empresas
como se ha propuesto realizarlas. Empecé 4 escribir esta obra 4 fines
de 1877, pensando que seria ficil publicarla en 1878 (fecha que lle-
va la portada), y eseribo esta CowcrLusiox recien en 1883. Vicisitudes,
cuya relacion 4 nadie interesa, pero que se explican en parte por las
condiciones del pais en que trabajo, han tenido paralizada la impre-
sion durante mds de cuatro aiios. Ademds, si hay obras que sean real-
mente producto de circunstancias tan imprevistas como premiosas, esta
es una de ellas. Encargado por la Comision directiva de la Sociedad
~de amigos de la educaciou popular para que dirigiese la Clase de
pedagogia teorica cuando no habia cruzado adn por mi mente la
idea de ensenar esta ciencia, y obligado por las necesidades de esa
Clase, que recien se inauguraba, 4 improvisar el plan, &4 sistematizar
rapidamente mis concepciones y 4 expresarlas sobre la marcha para
enviar las carillas 4 la imprenta segun iban saliendo de bajo de la
pluma, he debido incurrir en numerosas incorrecciones. Me habia pro-
puesto escribir un pequenio libro de trescientas breves pdginas proxi-
mamente, en que 4 la vez expusiera la doctrina é biciera indicacio-
nes criticas de las principales que no se conformasen con la mia. Pero
me apercibi muy luego -de. que me seria imposible ocuparme de ajenas
teorias, ni alin de la mia con toda la extension que habia imajinado,
so pena de dar al trabajo dimensiones muy excesivas, y renuncié 4
las pocas paginas al pensamiento de hacer notas criticas y de expo-
ner con amplitud las ideas que habia de comunicar 4 mis discipulos
normales. A pesar de los esfuerzos que he hecho por ser breve, han
resultado setecientas pdginas grandes y nutridas, en vez del ¢pequeiio
libro» de que habla la Apvertexcia de la primera pégina.

683 —Explicada la razon porqué no se conforma exactamente la
obra con las proporciones y la comprension anunciadas al principio,
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no omiteré el manifestar que me he esmerado, cuanto me han permi-
tido las circunstancias, por realizar el plan de la ciencia tal cual lo
concebi, porque ha sido ese plan uno de los objetos principales de
mi proyecto. «La teoria de la ensefianza, segun la concibo, (dije en
el § 4) forma un perfecto sistema de ideas. Examinando las necesi-
dades del hombre se llega al conocimiento de las condiciones perso-
nales indispensables para satisfacerlas, como la moralidad de las cos-
tumbres, el poder de la mente, y los conocimientos, que constituyen
el fin de la ensefianza. Examinando el sugeto del estudio se descu-
bren sus fuerzas y las leyes segun las cuales éstas se desarrollan, se
educan y adquieren el conocimienfo de las cosas. Relacionando las
aptitudes del sugeto con el fin del estudio, se inducen los principios
fundamentales de la ensefianza; y aplicando estos principios 4 cada
estado de la persona y 4 cada materia de estudio, se deducen las le-
yes prdcticas que rigen la conducta del maestro en cada una de las
situaciones posibles. Subir de la observacion de los hechos 4 los prin-
cipios, y descender gradualmente de estos 4 las leyes de aplicacion:
tales son, en dos palabras, el sistema y el método propios del maes-
tro.» Y asi he procedido. Cerca de las primeras doscientas pédginas
(§§ 17-226) estan destinadas a estudiar la persona en su composicion
psico - fisica, y he procedido en este estudio observando y experimen-
tando. De los resultados de este trabajo he inducido los dos principios
y las diecisiete leyes que expongo cn ciento y tantas pédginas (§§ 227-
330). Terminada asi la primera parte de la obra, la parte inductive,
pasé & la segunda, 4 la parte deductiva y apliqué las diecisiete leyes
sucesivamente 4 las varias materias de la instruccion, 4 la educacion
general, 4 la educacion especial y al gobierno de la escuela, con todo
el rigor logico que me ha sido posible. Los que lean este libro y lo
comparen con los que se han publicado anteriormente juzgaran si hay
6 né novedad en este modo de presentar la ciencia. Lo que me preo-
cupa mas que la novedad es LA VErRDAD y creo bajo este respecto que
(si no soy vietima de una ilusion) he conseguido demostrar tangible-
mente dos cosas: 1." Que la pedagogia tiene sus dos grandes bases
en la antropologia y en la moral; 2.* Que no es una mera arte com-
puesta de preceptos empiricos inconexos, y si una ciencia inductiva en
su parte mds general, y una ciencia deductiva 4, si se quiere, un arte
légicamente deducida, en su paite concreta 6 de aplicacion. Lo pri-
mero v& contra la opinion de los que se llaman & si hombres prde-
ticos, que, enemigos por vicio orgdnico 6 por falta de aptitudes de
toda labor filoséfica, quisieran adaptar la naturaleza 4 su modo de
ser particular y no conciben otra fuente de ciencia pedagodgica que
las practicas escolares presentes y pasadas. No he invocado esas prac-
ticas como fundamento de mis docfrinas, ni una sola vez, porque
habrian sido fundamentos falsos; he ido siempre 4 buscar la verdad
en la naturaleza humana y en 1& moral, y he llegado & delinear sin
otros recursos los contornos de ung ciencia vasta, 3611413 Y positiva,
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en que no serd dificil .que muchos de mis lectores vislumbren hori-
zontes extensos, acaso por ellos desconocidos. La evidencia se impone
atin 4 los que mds se obstinan en mantenerse adictos 4 su error; y
espero que el haber emancipado de él, siquiera sea 4 pocos, serd uno
de los servicios que habré prestado en mi modesta esfera 4 la causa
de la verdadera ciencia. Lo segundo vi confra los que, ya 4 titulo
de hombres précticos, ya por no haberse formado de la ciencia peda-
gégica un concepto verdadero y completo, han expuesto sus doctrinas
de una manera fraccionaria ¢é inconexa. Ojéense unas tras ofras las
mas de las obras de pedagogia, ain las que llevan al frente el nom-
bre de ilustres filésofos, y se notard que se componen de temas, fra-
tados con independencia, sin subordinacion 4 leyes 6 principios gene-
rales. Esas obras son en realidad agregaciones de monografias, cuyas
doetrinas no siempre se condicen en sus ideas capitales, ni en el eri-
terio con que son tratadas. -De ahi la extrema dificultad con que los
estudiosos adquieren las mnociones, y la lﬂlpﬂ:!lbllldﬂ.ﬂ para. muchos
al ménos, de formarse un concepto sintético de la ciencia. Concebida
como la concibo, subiendo por inducciones sucesivas a le:,res generales
y descendiendo por sucesivas deducciones 4 los detalles mds minuciosos
de aplicacion que interesan 4 la prictica de la ensefianza, todo se
gistematiza, se simplifica, se aclara, y la pedagogia toma las formas
simpaticas de una imponente construccion, ligada en todas sus partes
por los vinculos de la més rigurosa unidad. Mi concepto de la peda-
gogia es quizds de los mds vastos y quizis de los mas simples: una
mirada vulgar abarcari extensos horizontes, sin esfuerzos extraordina-
rios.

684 — El maestro debe {hstmgmr tres cosas en la doectrina que he
“desarrollado: el érden l6gico, los principios que he investigado por la
induccion, y las aplicaciones que deductivamente he hecho; y debe
distinguirlas, né para someterse megamente 4 la corriente de mis ra-
ciocinios, sino para emanciparse de mi autoridad y recorrer con auto-
nomia propia el camino que conduce desde las observaciones del sér
humano hasta las tGltimas conclusiones de caracter practico. La gene-
‘ralidad de los maestros estin demasiado acostumbrados 4 tomar el
libro que les ha de servir ‘de guia, y 4 seguir sus preceptos tan al
pié de la letra como les es posible, sin cuidarse de investigar si es
verdad todo.lo que ese libro dice, si podria mejorarse alguno de sus
pasajes, 6 allanar algunas de sus lagunas. No estudian el libro para
aprender la ciencia como debe aprenderla todo ser razomable y si pa-
ra someterse 4 él ciegamente, para ejecutarlo con la fidelidad posible
en sus ideas generales y en los defalles més insignificantes. El maes-
- tro se convierte asi en un mero recepticulo en vez de ser el sugeto,
el ser activo del estudio, infringiendo una de las leyes pedagbgicas
més importantes. No investiga por si la verdad; se somete pasiva-
mente 4 la opinion agena, y se hace un maestro-méiquina, un maestro
“ratinero. Las doctrinas que practique serdn mas 6 ménos ‘adelantadas,

L
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pero es incapaz de dpreciarlas, y, por lo mismo, de adaptarlas 4 las
personas y 4 las circustancias, asi como de promover el menor ade-
lanto cientifico. Los tratados de pedagogia deben tomarse como guias
més 6 ménos autorizados del estudio que el maestro debe hacer por
si mismo en presencia de la [naturaleza, pero né como cédigos dog-
maticos destinados 4 ser cumplidos sin eximen. Es asi que segun va-
ya el lector recorriendo las pdginas de estos Apuxtes, debe de-
tenerse 4 consultar la naturaleza humana, 6 las ciencias 4 que me
refiero, con el fin de verificar todas las operaciones mentales que
yo he consignado en este libro, de manera que al terminar su ta-
rea tenga la conciencia de que, si algun conocimiento ha adqui-
rido, lo ha hallado por esfuerzo suyo en las personas y cosas
que ha estudiado signiendo mis indicaciodes, y né6 solamente en las
piginas que 4 su meditacion ofrezco. Ahora bien: el érden légico le
ensena cual es la estructura de la ciencia, como se llega 4 las nocio-
nes generales y cémo se aplican & la instruccion y 4 la educacion.
Tengo, acerca de la verdad de este proceso, la més absoluta cer-
teza; y lo creo tan indispensable, tan necesario, que no concibo la
posibilidad de hallar nada verdadero por otro camino, cualquiera que
sea. Por eso lo recomiendo al maestro encarecidamente y lo exhorto
con toda la vehemencia de mi conviccion 4 que lo siga siempre con
la mayor escrupulosidad, seguro de ‘que ird 4 parar al error, por poco
que se desvie.—El maestro debe ser muy conocedor de la naturaleza
humana y de sus leyes morales, en cuanto se relacionan con la ense-
flanza, y debe investigar en ellos los principios y leyes de la pedago-
gia, empleando el método inductivo. Yo he hallado dos prinecipios
fundamentales: uno objetivo y otro sugetivo, y diecisiete leyes: cuatro
relacionadas con el primer principio y trece relacionadas con el se-
gundo. Juzgo que todas esas leyes son rigurosamente verdadéras y
distintas; pero el maestro no debe contentarse con adherirse 4 mi opi-
nion sin examen, pues no debe ser creyente de nadie, siempre que pueda
verificar por si mismo lo que otros establezcan como verdadero. Ha-
ga, pues, con entera independencia el frabajo que he hecho, induzca
todas las leyes que pueda, y compare sus resultados con los mios.
¢ Coinciden ? Es probable que 4mbos hayamos acertado. ; No coinci-
den ? Renueve su trabajo mental, compruébelo paso 4 paso con el mio,
y aténgase 4 los resultados constantes de su investigacion muchas veces
repetida, si no se conforman con los que hé obtenido. Por més pro-
funda que sea mi conviccion, puedo haberme equivocado, y nadie de-
be heredar mis errores por el solo hecho de comunicarselos con toda
la buena fé de que soy capaz. No sea lijero, no se conforme con la
primera apariencia de las cosas, no se apasione, no se precipite: esto
es lo que le recomiendo, como medio de salvarlo de extravios, que
son siempre faciles, por muchas precauciones que se tomen. He halla-
do diecisiete leyes, y no me ocurre ninguna més. Pero ; est4 completo el
nimero? ;No hay otras? Es muy posible que no las haya descubier-
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to todas, 4 pesar de mi solicitud. El maestro debe explorar constan-
temente el campo de la naturaleza humana con el propédsito de hacer
nuevos descubrimientos: cuantas més leyes descubra © conozca, mds
completa seri su ciencia pedagégica, y mds perfecta su ensenanza. —
He aplicado todas las leyes que conozco 4 la instruecion, 4 la edu-
cacion y al gobierno de la escuela, segun se han presentado las opor-
tunidades. No sé si he acertado :siempre. Esta tarea requiere mucha
variedad de eonocimientos, y es completamente nueva la forma en
que la he emprendido. He luchado, pues, con dificultades. tanto mds
superiores acaso 4 mis fuerzas, cuanto he tenido que analizar ciencias
con que no tengo toda la familiaridad necesaria, y me he visto priva-
do del apoyo de otras obras que me hubiesen precedido en esta mane-
ra de encarar las cuestiones. Nunca el hombre hace perfectas las co-
sas, y ménos cuando es el primero en hacerlas. No puedo, pues,
abrigar la creencia de que me haya favorecido tanto la fortuna, que
mis aplicaciones sean irreprochables. Solo puedo asegurar que no he
omitido diligencia compatible con la escasez del tiempo destinado 4
este trabajo. Si, pues, es indispensable que el maestro investigue con
independencia las leyes de la ensefianza, no lo es ménos que con
igual independencia las aplique, & fin de correjir los errores en que
yo haya incurrido, y de llenar las muchas lagunas que las ocurrencias
de la practica han de hacer notar. Si el maestro primario no ha de
ser. en general mas que un director de la infancia, si su deber mas
sagrado consiste en no inculcarle autoritativamente lo que el nifio
pueda aprender por si; el pedagogista que tiene la conciencia de su
mision y la honradez que le imponen sus deberes, no solo no debe
aspirar & imponer sus opiniones 4 los maestros, sino que debe hacer
cuanto pueda por fomentar en ellos el sentimiento de la autonomia
intelectual, y por salvarlos de las ilegitimas influencias que ejerce el
habito 6 la tendencia & la sumision en el terreno de las ideas. Nadie
debe ver en un libro. de ciencia una autoridad digna de fé religiosa;
nadie debe conformarse con adoptar servilmente mis conclusiones, por-
que, si asi obrase, cometeria un acto indigno de la profesion del ma-
gisterio. Témese esta obra como una guia, como un antecedente que
convenga consultarse, como una doctrina adoptable si el exdmen pro-
pio la comprueba. Este libro es una opinion, como todo libro; una
opinion muy concienzuda ciertamente, pero nada mas; no es un
dogma.

6850—Los AruxTes han tomado proporciones excepcionales en obras
de su clase. Los he escrito, sin embargo, de la primera 4 la ltima
linea, con la voluntad mds decidida, animado por el deseo de prestar
d los alumnos normales de la Sociedad de amigos el mayor de los
servieios que pudieran esperar de mi, y por la esperanza de ser iitil
& los progresos pedagdgicos de la América. Si la critica de los ecom-
petentes reputase legitimas estas esperanzas, siquiera fuese en una par-
te minima, daria por bien aprovechados mis esfuerzos. Y en cuanto 4

-
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las faltas que se me atribuyan, que nadie mis que yo deplorar4, sir-
vanme de excusa la dificultad de la materia y la buena voluntad que
he necesitado para realizar una obra de tal magnitud en un pais en
que, por el escaso nliimero de sus habitantés, no encuentran siquiera
sean estimulos morales, (Gnicos & que aspiro) ni los optsculos de in-
teres palpitante. Espero, en todo caso, que mi ejemplo servird para
alentar 4 otros mas capaces y para mostrar con cuanta vehemencia
consagro mis afecciones y con cuanto desinterés mis fuerzas 4 la pri-
mera de las causas americanas: la causa de las escuelas populares.



APENDICE

BIBLIOGRAFfA PEDAGOGICA

Es muy escasa generalmente en la América del Sud la libreria de
las escuelas primarias, en la seccion de pedagogia, debido en gran
parte & que no se conoce qué obras se han publicado en el extran-
jJero, ni en donde se venden, 60 lo que son aquelas cuyas titulos se
citan en los libros y periédicos. Esta consideracion me ha decidido 4
formar una lista de obras, indicando respceto de cada una el titulo,
el autor, el tamaio, el nimero de tomos y de paginas, el lugar de la
impresion, la libreria en que se vende, la edicion, el idioma del origi-
nal y de la traduccion, y agregando una brevisima nota destinada a
dar alguna idea de la importancia del libro.

El nimero de tomos y de pdginas y el tamato, harin conocer la
magnitud material de cada obra. Suele designarse el tamaiio por el
nimero de hojas en que se dobla cada pliego impreso, que equivale
4 la mitad del nimero de pdginas, y asi se dice que el libro es en
4,° en 8., en 12,0, ete,, segun se doble el pliego de modo que dé 8,
16, 24 p‘ginas. Pero, como los pliegos que se emplean son de muy
diverso grandor, resulta que si bien la numeracion designa las hojas
del pliego, no asi el tamafo del volimen; pues el 8., por ejemplo,
indica tomos que pucden tenmer 18, 20, 22, 24 { més centimetros de
longitud. A fin de dar al lector ideas exactas 4 este respecto, he adop-
tado otra regla mis 1til al que quiere comprar libros que no puede ver,
que es la de expresar con dos nimeros, pusstos en seguida del nimero
de pdginas, los centimetros de largo y ancho que tiene cada tomo en-
cuadernado. Por manera que «1 t. 248 p. 18 y 12» quiere decir: que
la obra consta de un volimen con 248 péginas, de 18 centimetros de
largo y 12 centimetros de ancho.—Las indicaciones de la edicion, lu-
gar' de impresion y libreria, facilitan el pedir la obra & donde segura-
mente se hallari; y la del idioma originario 6 de la traduccion per-
mite pedirlo en la lengua que le sea 4 uno més familiar. Como los
titulos que publico son exclusivamente de obras que tengo en mi bi-
blioteca (lo que explica algunas deficiencias de la lista) todos los da-
tos que consigno se refieren al ejemplar que poseo. Cuando omito
citar la edicion, debe considerarse que no conozco otra; y cuando solo
indico un idioma, quiero expresar que es el del original, y que no
conozco traduccion (salvo que consigne expresamente lo contrario).
Las notas que pongo debajo de estas indicaciones, relativas al! conte-

44
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nido de la obra 6 4 la autoridad de su autor, no expresan en ningun
caso la opinion que me he formado de sus doctrinas, 6 de su plan.
Si juzgo que tal 6 cual obra es importante, que debe consultarse, 6
cosa semejante, es sélo bajo el punto de vista de su novedad, 6 de
su seriedad, 6 de la riqueza de raciocinios 0 de datos experimentales
que contiene, todo lo cual no excluye la disegnformidad con mis doec-
trinas. Muchas obras carecen de esta nota: es porque la he puesto
solamente en las que me han parecido mas interesantes bajo el punto
de vista pedagoégico.

Me he limitado 4 citar los libros que tienen el cardcter de tratados
generales, eliminando (salvo pocas excepciones) los numerosos trata-
dos particulares relativos 4 cada una de las materias que se ensenan
en la escuela, por razon de brevedad. Sin embargo, me ha parecido
que seria 1til nombrar algunas obras de historia de la pedagogia,
porque se hallan en ellos doctrinas, pensamientos criticos y hechos ge-
nerales que conviene hacer conocer 4 los maestros y 4 los que dedi-
can su inteligencia al estudio de las cuestiones escolares.

Advierto finalmente que al clasificar las obras por nacionalidades, he
tenido presente el lugar en que se publicaron por primera vez. Esto
explica porqué aparecen en Francia, por ejemplo, los libros de Rous-
seau y del P. Girard, que fueron saizos.

ALEMANIA

FROEBEL, Federico — Lo Epvcaciox peL mOoMBRE— 1 t. 392 p. 22 y
14,—Paris, Fischbacher, 1881.
En francés, traducido del aleman por la baronesa Crombrugghe, 2.2 edicion.

Esta obra es reputada la mas importante de las que han salido de la pluma del
célebre educador.

FROEBEL, Federico — LaAs PARLERiAS DE LA MaDRE.—1 t. sin pagina-
cion, 31 y 23. — Paris, Hachette y C.» 1862.

En francés, 2.4 edicion. Interpretacion francesa de la baronesa de Crombfughhe.

FROEBEL, Federico — MANUAL PRACTICO DE JARDINES DE INFANTES, —
1 t. 210 p. 22 y 17. — Paris, Hachette y C., 1874.

En francés, 3.7 edicion. Esta obra ha sido compuesta por J. F. Jacobs con los
manuscritos que dejé Freebel al morir. Interesa su adquisicion 4 los que se peupan
de la ense anza de los nitos.

OVERBERG, B. — MAXUAL DE PEDAGOGIA Y DE METODO GENERAL. —
1 t. 324 p. 22 y 14. — Valparaiso, 1861.
En castellano, traducido de la 2. edicion francesa, Clérigo el autor, y destinada
la obra 4 los clérigos, que ejercian la ense anza primaria cuando su primera apa-

ricion, se revela en cada pagina el empe o de fundar en los textos de la Biblia la
doctrina pedagdgica expuesta. Su fin es esencialmente practico.

RIECKE, Dr. G. A, — Teoria DE LA EDUCACION. — 1 t. 351 p. 23 y 14,
con un apéndice del abogado Salvador Pizzi, de 254 p., formando
en todo un volimen de 604 p.— Napoles, Detken, 1880.
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~ En italiano, traducida del aleman por Salvador Pizzi. 2.= edicion”Es una obra
importante, que conviene incluir en las bibliotecas escolares,

SCHREBER, D. G. M. — Gmy4stica pe saroy, médica é higiénica. —
1 t. 150 p. 22 y 13, Paris, Masson, 1872.

- En francés. 3.< edicion, traducido de la 13.% alemana por Delondre. Merece la
reputacion de que goza, y deben consultarla con preferencia los maestros, por las
explicaciones que trae acerca de la aplicabilidad de cada ejercicio, asi como por
la competencia del autor,

SCHWARZ J. H. C. — Pepscocis. — 3 t. de 263, 364 y 381 p. 16
y 10 — Madrid, Calleja, 1846.

La obra de Schwarz, escrita en aleman, fué traducida al castellano. Mi ejemplar
esta en esta lengua. La celebridad de que goza la recomienda por si sela. Opino,
sin embargo, que no debe ser el guia preferido por el maestro de nuestros dias.

AMERICA DEL SUD

BERRA, Dr. F. A.— ;Como sE DEBE INSTRUIR? — 1 £. 46 p. 22 y 14
— Montevideo, 1879.

~ En castellano. Contiene la investigacion de las principales leyes de la ensefianza
instructiva,

BERRA, Dr. F. A. — IxrorME AcERcA DEL CONGRESO PEDAGOGICO INTER-
NACIONAL AMERICANO DE BuUEN0s-a1REs — 1882, presentado 4 la Co-
mision directiva de la Sociedad de amigos de la educacion popular
de Montevideo por sus delegados Carlos Maria Ramirez, Carlos Ma-
ria de Pena y F. A. Berra.—1 t. 168 p. 20 y 16 — Montevideo,
1882.

En castellano. Contiene una historia abreviada del Congreso, sus resoluciones
textuales y la historia y critica de cada declaracion,

GARCIA AGUILERA, Vicente. — MANUAL DEL PRECEPTOR ARGENTINO
— 1 t. 254 p. 20 y 13. — Buenos-aires, 1875.
En castellano. El seior Aguilera ha sido rector del Colegio nacional de la Rioja
( Republica-argentini ) é inspector general de escuelas. Su libro tiende & iniciar a

los maestros rutinercs en algunas de las modernas doctrinas pedagdgicas, aunque
con timidez.

GARUfA, Dr. Manue! R. — INFORMES SOBRE LA EDUCACION EN LOS EsTa-
pos-UNIpos. — 1 t. 240 p. 25 y 16 — Buenos-aires, 1879.

En castellano, El Dr. Garcia era en 1879 Ministro de la Republica-argentina en
Estados-unidos.

ROLDOS Y PONS, Jaime — La MADRE Y ra ESCUELA. — 1 . 127 p.
21 y 12. — Montevideo, Ibarra, 1880.

En castellano. El se or Roldos y Pons, persona que ha ejercido el profesorado
desde hace treinta anos, expone en esta obra opiniones generales acerca del papel
que deben desempe .ar la madre y la escuela en la educacion de la infancia. .

SUAREZ, José Bernardo — Guia DEL PRECEPTOR PRIMARIO Y DEL VISI-
TADOR DE ESCUELAS, — 1 t. 148 p. 23 y 15. — Santiago (Chile), 1869.

En castellano. 2. edicion. v

¥
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VAN GELBEREN, A. — Curso FAMILIAR DE PEDAGOGIA. — 1 . 224 p.
20 y 14, — Buenos-aires, 1875.

En castellano,

VAN GELDEREN, A. — Lecciox=s pE PEpAGOGIA — 1 t. 401 p- 19 y
13 — Buenos-aires, 1878,

En castellano. El Sr. Van Gelderen es director de la escuela normal de maesiros
de Buenos-aires. I"ublicé primeramente para el uso de sus alumnos el Curso fami-
liar de pedagogio ¥, agotada la edicion, rehizo la obra aumentindola considerable-

mente y moditficando su titulo. El autor ha destinado su libro al uso de los alumnos
de las escuelas normales.

VARELA, José Pedro. — La Epucacio¥ DEL PUEBLO. — 2 t. 324 y 334
p. 22 y 15 — Montevideo, 1874.

En castellano. El Sr. Varela fué el iniciador de la Sociedad de amigos de la edu.-
cacion popular de Montevideo, a la cual se deben en gran parte los progresos rea-
lizados por la ensefiingsa primaria del Uruguay. Aplicadas las doetrinas pedagd
gicas de esta sociedad en su Escwela Elbio Fernandez, que sirvid de prueba y de
modelo, la reforma se acreditd en la opinion publica de tal modo, que el Gobierno
se propuso adoptarla en sus escuelas. El Sr. Varela fué llamado 4 desempernar la Di-
reccion con otras personas pertenecientes a la Sociedad de amigos ¥ 4'su Comision
directiva, y fué el mas decidido campeon de la reforma de las escuelas publicas. La
obra & que me refiero fué escrita por encargo de la Comision Directiva de la Socie-
dad de Amigos, con el fin ostensible de satisfacer una consulta de varias personas
que pensaban fundar un grande establecimiento de-ense anza, y el real de favore-
cer la difusion de las ideas que propagaba dicha Sociedad. Es un libro que se leera
con fruto donde quiera que la ense.anza primaria tenga que hacer progresos.

VARELA, José Pedro — La ENcicLOPEDIA DE EDUCACION, — D t. de 680,
636, 643, 640 y 320 p. 22 y 15. — Montevideo, 1878-1881.

En castellano. Se compone de numerosas y selectas monografias de autores ame-
ricanos y europeos, que dan a conocer el estado de las ciencias escolares en las va-
rias naciones del mundo civilizado. Los dos ultimos tomos, compuestos despues del
fallecimiento de Varela, fueron dirigidos por D. Emilio Romero.

VARIOS — Er Maestro, periddico semanal destinado al fomento de la

instruccion primaria — 14 t. de 336 & 600 p. cada uno, 24 y 16.
—Montevideo, Juan Alvarez y Perez, editor, 1875 4 1882,

En casiellano.
AUSTRIA

ACHILLE, V. A.— TrRATADO TEORICO Y PRACTICO DE METODOLOGIA, —
1 t. 404 p. 22 y 13. — Namur, Wesmael. — Charlier, 1880,

En francés, 3.7 edicion. El Sr. Achille es profesor en la escuela normal ecatdlica de
Carlsbourg. Es una obra ;mﬁm'tante, en que abundan las ideas tedricas v las indi-
caciones practicas. Deberia figurar en la biblioteca de las escuelas.

DITTES, Dr. Federico — HISTORIA DE LA EDUCACION Y DE LA INSTRUC-
cioN.— 1 t. 288 p. 21 y 14. — Paris, Drouin, 1880.

En francés, traducido del aleman I}u}r A. Redolfi. El Dr. Dities es director de la
acreditada revista pedagogica titulada Pa£pacoGiuMm que se publica en Viena. Apa-
recio la primera edicion alemana de este libro en 18371 v ha tenido seis ediciones
en el espacio de ocho 6 nueve anos. Este hecho demuestra la reputacion de que goza
la obra del Dr. Dittes en alemania, donde tanto abundan relativamente esta clase
de trabajos, y constituye la mejor recomendacion. La historia que se narra se re-
fiere 4 todos los paises y 4 todos los tiempos incluso el presente siglo XIX,

-
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LINDNER, Dr. G. A.— DipAcTICA GENERAL. w1 £ 8D p. 21 y 13 —
Viena, Pichler & hijo, 1879.

En italiano, traducido del aleman por V. Castiglioni. El Dr. Lindner es director
del Instituto magistral de Kuttenberg y ha escrito esta obra para que sirva de texto
a los estudiantes de la ciencia pedagdigica. Es un resumen que necesita ampliacio-
nes y explicaciones orales del profesor,

LINDNER, Dr. G. A — Pepacosia GENEraL — 1 t. 148 p. 21 y 13. —
Viena, Pichler é hijo, 1879.

En italiano, tradueido del aleman por V. Castiglioni. Es un resumen de las doc-
trinas del autor, destinado tambien a servir de texto de ense_anza.

BELGICA

BRAUN, BROUWERS Y DOCK. — La cmuyistics EscoLArR EN HoLANDA,
EN ALEMANTA, EN LOS PAfsEs DEL NorTE Y EN Eravcia.—--1 t. 168 p.
22 y 13. — Paris, J. B. Bailliére é hijo, 1874

En francés,

BRAUN, Th.— Curso TEORICO-PRACTICO DE PEDAGOGIA_ Y METODOLOGIA.

—3 t. de 298, 384 y 334 p. 22 y 13. — Bruselas, Deprez — Pa-
rent, 1854.

En francés, 2,= edicion. He visto otra reciente de menor tama o. El primer tomo
estd dedicado 4 la educacion y los otros dos 4 la nstruccion. La obra es prineipal-
mente destinada & dirigir la practica de los maestros,

DOCK, El capitan. — Guis PARA LA ENSEFANZA DE LA GIMNASTICA A LAS
Nifas. — 1 £, 316 p. 20 y 13 — Namur, 1875.
En francés.

DOCK, El eapitan. -— Guis PARA LA ENSEFANZA DE LA GIMNASTICA & LOS
VARONES. — 1 t. 457 p. 20 y 13 — Namur, 1875.
En francés,

DUCPETIAUX, Ed. — EL ESTADO DE INSTRUCCION PRIMARIA Y POPULAR

EN BErLaica. — 2 t. de 290 y 366 p. 15 y 10 — Bruselas, Meline, Caus
y C.» 1838.

En frances,

HAULLEVILLE, P. de — La exsg¥axza PrRIMARIA EN BErLarca. — 1 t.
340 p. 22 y 13 — Bruselas, Decq, 1870.

En frances,

LEBON, Leon — HisToRIA DE LA ENSENANZA POPULAR. — 1 t. 443 p.
22 y 14. — Bruselas, Muquardt, 1872,
En francés, 5. edicion. Se refiere solamente 4 la enseianza belga.

LIGA DE LA ENSENANZA — PROYECTO DE ORGANIZACION DE LA
ENSENANZA POPULAR. — 1 t. 143 p. 24 y 15 — Bruselas, 1876.

En francés.



694 APUNTES PARA UN CURSO

TEMPELS, Pedro — LA INSTRUCCION DEL.PUEBLO — 1 t. 341 p- 22 y
14 — Bruselas, Lacroix, Vervoeckhoven y C.: 1865.

En francés, Trata una série de cuestiones importantes que afectan mas al érden
exterior que al interior de la escuela primaria.

ESPANA

ALCANTARA GARCIA, Pedro. — EDUCACION INTUITIVA Y LECCIONES DE
cosas. —1 t. 260 p. 18 y 11 — Madrid, Gras v C., 1881.

En castellano. El Sr. Aleintara Garcia ense a la ciencia pedagdgica en lag dos
escuelas normales centrales que funcionan en Madrid, v es, acaso, el primero de
los actuales pedagogisias espa oles por su erudicion, sus dotes intelectuales v el
caracter de sus doctrinas, La obra que me ocupa debe estar en las manos de todo
prineipiante,

ALCANTARA GARCIA, Pedro — FREBEL Y LOS JARDINES DE LA IN-
Fancia, — 1 t, 159 p. 18 y 11 — Madrid, 1874,

En castellano.

ALCANTARA GARCIA, Pedro de — MaNUAL TEGRICO-PRACTICO DE EDU-
CACION DE PARvOLOS, segun el método de los Jardines de infancia
de F. Freebel. — 1 t. 362 p. 23 y 16. — Madrid, 1879.

En castellano. Esta obra, una de las mis importantes entre las de su clase, es
quizas de las mas completas y mejor concebidas, Fué premiada en coneurso publico.

AVENDANO Y CARDERERA — CuRrsO ELEMENTAL DE PEDAGOGIA. —
1t 372 p. 20 y 13 — Madrid, 1865.

En castellano, 6.< edicion.

BENOT, Eduardo — ERRORES EN MATERIA DE EDUCACION Y DE INSTRUC-
cioy poBLica. — 1 . 318 p. 19 y 15 — Cadiz 1862. .

En castellano,

CARDERERA, Mariano — DICCIONARIO DE EDUCACION Y METODOS DE
ENSERANZA. — 4 t. de 648, 633, 668 y 682 p. 23 y 15. — Madrid,
1858 4 1877.

En castellano. El tomo I ha tenido dos ediciones, y el Il tres. Se compone esie
diceionario de articulos del Sr, Carderera y de trosos extraidos de los mas reputa-
dos pedagogistas europeos, "

CARDERERA, Mariano. — GuiA DEL MAESTRO DE PRIMERA ENSENANZA —
1t 166 p. 19 y 12 — Madrid, 1860.

En castellano. 3.% edicion,

CARDERERA, Mariano. — Pepacoaia PrRAcTICA. — 2 . de 250 y 389
p- 19 y 12. — Madrid, 1874 y 1875.

En castellano. Ha sido eserita, como lo dice su titulo, para que sirva de manual
practico 4 los maestros. Puede ser considerada como una obra de transicion de las
antiguas rutinas 4 la practica de las teorias contemporaneas, La obra ha quedado
incompleta.
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CARDERERA, Mariano. — PRINCIPIOS DE EDUCACION Y METODOS DE ENSE-
Nanza.—1 t. 389 p. 18 y 12 — Madrid, 1872,

En castellano, e -
COBOS, Francisco Javier. — ESTUDIOS SOBRE LA PARTE PEDAGOGICA DE LA

ExPosICION UNIVERSAL CELEBRADA EN Paris Ex 1867.—1 t. 251 p.
18 y 11 — Granada, Ventura y Sabatel, 1869.

lfn castellano,

FONOLL, Odon — NoCIONES DE SISTEMAS Y METODOS DE ENSENANZA, —
1 t. 241 p. 15 y 10 — Barcelona, Bastinos, 1876.

En castellano.

GUERRA Y GIFRE, Liberato — Nocioxes pE PEDAGOGIA — 1 t. 122
p- 18 y 12 — Barcelona, Puig, 1875.

En castellano,

GUERRA, Liberato. — DiserTacioNEs DE PEDAGoGEA para facilitar los
ejercicios escrit's de los actos de oposicion y exdmen. —1 t. 200
p- 22 y 14 — Gracia (Espafia) 1868. -

En castellano.

LOPEZ CATALAN, Julian — Er ARTE DE EpUCAR — 4 t. de 262, 357,
340 y 233 p. 18 y 12—DBarcelona, Bastinos é hijo, 1866 4 1876.

En castellano. Los tomos I y II llevan la segunda edicion. El Sr. Lopez Catalan
es director de la escuela modelo de parvulos de Barcelona, Su obra, tedrico-practica,

estd destinada especialmente a estas escuelas. Deben adquirirla los maestros, segu-
ros de que no abundan los libros de esta clase tan merecedores de su estudio,

LOPEZ, Julian — COLECCION DE DISERTACIONES PEDAGOGICAS. — 1 t.
607 p. 22 y 14. — Zaragoza, Bedera, 1865.

En castellano.

LLADO, Joaquin — NocIoNes DE GIMNASTICA HIGIENICA, — 1 t. 160 p.l
18 y 12.—Barcclona, Bastinos, 1876.

En castellano,

MONTESINO, Pablo. — MaANUAL PARA LOS MAESTROS DE ESCUELA DE
pirvuLos — 1 t. 201 p. 20 y 12 — Bilbao, 1864.

En castellano, 3. edicion.

ROMERO, Manuel L. — NocioNes pE PEDAGOGIA CRISTIANA. — 1 t. 334
p. 18 y 12 — Valencia, Mariana y Sanz, 1878.

En castellano,
ROVIRA, Miguel. — TRATADO COMPLETO DE LA ENSENANZA UNIVERSAL, O

METODO DE JACOTOT ARREGLADO PARA EL USO DE LOS ESPANOLES, — 1
t. 116 p. 20 y 13. — Barcelona, 1835.

En castellano. Esta obra empieza con una exposicion ds la teoria de Jacotot v la
aplica despues 4 la ensefianza primaria,
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SANCHEZ DE LA CAMPANA, J. M. — HisToRIA FILOSOFICA DE LA
INSTRUCCION PUBLICA DE KEspa¥a. — 2 f. 461 y 495 p. 24 y 16 —
Burgos, 1874.

En castellano.

SANTOS, José Maria. — Curso COMPLETO DE PEDAGOGiA. — 1 t. 305 p.
20 y 13 — Madrid, Hernando, 1875. - &

En castellano. 2.2 edicion.

SOTO, El P. Calisto — MANUAL DE EDUCACION CRISTIANA. — 1 t. 360 p.
16 y 10. — Madrid, 1870.

En castellano.
TARTILAN, Sofia— PAGI¥AS PARA LA EDUCACION POPULAR., — 1 t. 271
p.- 18 y 11 — Madnrid, 1877.

En castellano, Es un cuerpo de reflexiones acerca de la instruccion y de la edu-
eacion, -

ZABALA, Valentin de. — DIScURSOS Y DISERTACIONES PARA REVALIDOS,
OPOSICIONES, sEXAMENES Y DISTRIBUCIONES DE PREMIOS. — 2 t. de 252
y 368 p. 18 y 12, — Barcelona, Bastinos, 1876.

En castellano, 3.2 edicion.

ESTADOS-UNIDOS

CALKINS, N. A. — MANUAL DE LECCIONE3 SOBRE OBJETOS.— 1 t. 310
p. 22 y 13 — Montevideo, 1878,

En castellano, traducido del inglés por los Sres. José P, Varela ¥ Emilio Romero.
2.9 edicion. Estaobra, de caracter practico, ha servido como uno de los principa-
les instrumentos a la reforma pedagdigica operada en las escuelas de la Rep blica

oriental del Uruguay por la iniciativa de la Sociedad de amigos de la E. P. Deben
consultarla todos los maestros primarios,

‘CHANING. — La Epucaciox persoNan.—1 t. 84 p. 18 y 11 — Paris,
Charpentier y C.', 1874,

En franecés, traducido del inglés por Laboulave. Figura con otros op’sculos en el
tomo que lleva por titulo: Obrus sociales de Chaning.

KIDDLE, HARRISON, CALKINS — MaxvAL DE METODOS PARA USO DE
LOS MAESTROS. —1 t. 254 p. 22 y 14 — Montevideo, 1880.

En castellano, traducido dz1 inglés por la Srta. Joaquina Acevedo y los sefiores
doctor A. Vasquez Acevedo y Emilio Romero, y arveglado para el uso de las escue-
las del Rio de la Plata por el Dr. F. A, Barra. Se ha dividido en esta obra toda la
ensefansa primaria en li grados, y se din reglas para la ense :anza de todas las
materias grado por grado. Es una obra muy til con que la Sociedad de amigos
de la educacion popular de Montevideo ha contribuido 4 que se lleve 4 cabo la
reforma de la ensenanza por ella iniciada, * °

MARQUEZ, J. A. —MaxvaL DE LA EscUELA — 1 t. 150 p. 19 y 12 —
Nueva-York, Ponce de Leon, 1874.

En castellano.
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ORTIZ, Pedro P. — PRINCIPIOS FUNDAMENTALES DE EDUCACION POPULAR,

Y LOS NUEVOS METODOS DE ENSENANZA — 1 f. 288 p. 19 y 12 — Nueva-
York, Appleton y C.o, 1877,

En castellano. El Sr. Ortiz, residente en Estados-unidos, ha resumido en el volé-

men de que me ocupo las doctrinas que ha visto practicar en el pais, Su espiritu
es, pues, generalmente bueno y prictico.

WICKERSHAM, Santiago P. — Ecoxomia DE LAS EscUELAS. — 1 t. 38D
p.- 19 y 13. — Buenos-aires, Libreria americana, 1869.

Esta obra se publicd en Estados-unidos, en inglés. El ejemplar que tengo es una

- traduccion castellana de D. Clodomiro Quiroga, El Sr. Wickersham es reputado en

Norte-América una de sus primeras autoridades en esta materia. La obra se ocupa

exclusivamente del gobierno interior de la escuela. Debe figurar en la biblioteca

de los maestros, El Sr, Wickersham ha publicado otras obras pedagdgicas, una de
las cuales, Métodos de educacion, ha sido traducida al castellano en Estados-unidos,

FRANCIA

ANDRE, H.— NUESTROS MAESTROS DE AYER. — Estudio acerca de los
progresos de la educacion y el desenvolvimiento de la instruccion
popular en Francia. — 1 t. 452 p. 18 y 11. — Paris, L. Hachette, 1873.

~ En francés. 2.< edicion. Es la historia critica de la ensefianza francesa hasta que
aparecid el Emilio de Rousseau,

ANDRE, H. — NursTROS MAESTROS HOY EN DIA. — (Continuacion de la
obra anterior.) —2 t. de 354 y 343 p. 18 y 11. — Paris, L. Ha-
chette, 1875.

En francés. Es la historia critica de la enseianza francesa desde Rousseau hasta
nuestros dias. ;

BARRAU, Th. H.—DE LA EDUCACION EN LA FAMILIA Y EN¥ EL COLEGIO.
—1 t. 269 p. 22 y 13 — Paris, Hachette y C.?, 1852.

" En francés, Se discuten en esta obra cuestiones generales de educacion.

BELEZE, G.—DIcCIONARIO DE INSTRUCCION PRIMARIA, — 1 t. 540 p. 19
y 12.—Paris, Delalain é hijo, 1877,

En francés,

BREAL, Miguel. — ALGUNAS PALABRAS ACERCA DE LA INSTRUCCION PU-

BLICA EN Frawcia, —1 £. 407 p. 18 y 11.— Paris, Hachette y C.7,
1873.

En frrncés. 3. edicion. Esta obra es de eximen y de eritica. Tiene buenas obser-
vaciones y capitulos interesantes, que, aunque escritos para Franecla, convienen
mas ¢ ménos 4 log demas paises. Quien la consulte, hara bien; pero debe tomarla
tal como es, nd como un tratado de doctrina pedagdgica,

BUISSON, F. —DEBERES DE LOS ALUMNOS AMERICANOS, COLECCIONADOS
EN LA ExposicioN peE FiLaperria, 1876 —1 t. 497 p. 18 y 11.—
Paris, Hachette y C.», 1877.

En francés. Es una coleccion de composiciones literarias hechas por alumnos de
las escuelas norte-americanas, Deben poseerla los maestros principiantes 6 poco
adelantados, para tener 1idea de esta clase de trabajos. El Sr, Buisson es autor de

41 b
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un Diccionario de pedagogia ¥y de instruccion primaria, que consta de dos gran-

des tomos, escritos en francés, y desempefia la direccion de la instruccion primaria
en el Ministerio del ramo.

COCHERIS, P. W. —PEpAGOGIA DE LOS TRABAJOS DE AGUJA, PARA EL

USO DE LAS ESCUELAS DE NINas.—1 t. 283 p. 18 y 11 — Paris, De-
lagrave, 1882. |

. En francés. Es muy atil para los maestros. Sus numerosas instrucciones vienen
ilustradas con laminas,

i 2

COMPAYRE, Gabriel. — HISTORIA CRITICA DE LAS DOCTRINAS DE LA
EDUCACION EN FRANCIA DESDE EL sierLo xvi —2 t. de 457 y 419 p.
18 y 11— Paris, Hachette y C.?, 1880.

En francés, .= edicion. Es una de las obras m#s notables gque se hayan publi-
cado en su clase en los paises de origen latino. Su distinguido autor se propone

buscar en la historia de los sistemas las verdades permanentes y recoger asi los
elementos de una teoria definitiva. 8i se tiene en cuenta la difusion que han tenido

en Sud-América las ideas francesas, se comprendera tiue el libro del Sr, Compayré
no interesa mucho ménos 4 los sud-americanos que 4 los franceses,

CONGRESO PEDAGOGICO DE LOS MAESTROS Y MAESTRAS DE FRANCIA
N 1881.—1 t. 18 y 11 — Paris, Hachette y C.», 1881.

En francés. Contiene las actas de las tres sesiones celebradas y algunos discursos,

CROMBRUGGHE, La baronesa de — Véase Freebel, Las parlerias de
la madre, en la seccion de Alemania.

CHARBONNEAU, Miguel. — Curso TEORICO Y PRACTICO DE PEDAGOGHA.
— 1 t. 437 p. 18 y 11. — Paris, Delagrave y C.", 1868.

En francés. 2.2 edicion. Circula en el Brasil una traduccion portuguesa.

DELON, Mme. Fanny et Mr. Ch. — EJERCICIOS Y TRABAJOS PARA LOS
NINOS, SEGUN EL METODO Y LOS PROCEDIMIENTOS DE PESTALOZZI Y DE

Fraeper. — 1 t. 231 p. 24 y 15. — Paris, Hachette y C.7, 1873.

En fracés,

DUPANLOUP, Miior. — De 1A Epucaciox. — 3 t. de 402, 604 y 635
p. 18 y 11. — Paris, Douniol y C.”, 1872.

En francés. Trata prindipalmente de la educacion de la infancia, subordinada A
las doctrinas del catolicismo romano, Es una obra notable en su género.

EGGER, E. — OBSERVACIONES Y REFLEXIONES ACERCA DEL DESENVOLVI-

MIENTO DE LA INTELIGENCIA Y DEL LENGUAJE DE LOS NIXos.— 1 t. T2
p- 22 y 13. — Paris, Picard, 1879.

En francés. Es una interesante memoria leida en la Academia de ciencias mora-
les v politicas de Francia.

FRITZ, Teodoro. — B0oSQUEJO DE UNA HISTORIA DE LA EDUCACION. — 1
t. 750 p. 22 y 13. — Estrasburgo, Schmidt y Grucker, 1843.

En francés. Abraza la historia universal hasta la fecha en que fué escrita la obra.
El Sr. Fritz es autor del Bosguejo de wun sistema de instruccion
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GERANDO, J. M. de— CuRsSO NORMAL DE LOS MAESTROS PRIMARIOS. —
1 t. 271 p. 18 y 11. — Paris, Renouard, 1859.

En francés. 5.2 edicion.

GIRARD, Gregorio — CURSO EDUCATIVO DE LENGUA MATERNA. — 6 t. de

278, 116, 312, 120, 267 y 166 p. 18 y 11. — Paris, Dezobry E.
Magdaleine y C.", 1856-T6.

En francés, La obra estd dividida en tres partes, que tratan respectivamente de
la sintaxis de la proposicion, de la sintixis de la frase de dos proposiciones, y de la
sintasis del periodo. Cada parte ha sido editada varias veces separadamente. El P,
Girard se Erup{m& ensesar la lengua nacional, y, por su medio, instruir ‘[,f educar
la mente, Esta celebrada obra es esencialmente practica. Puede ser consultada con
provecho, pero né adoptada como guia de la ense anza comun.

GIRARD, El P. — LA ENSENANZA REGULAR DE LA LENGUA MATERNA EN
LAS ESCUELAS Y EN LA FAMILIA. — 1 t. 267 p. 18 y 11. — Paris, De-
lagrave y C.", 1873.

En francés. 4.® edicion. Hay una traduccion espa’ ola, por Solis y Miguel, publi-
cada en Valencia el a o de 1876. Esta obra contiene la filosofia del Curso educativo
de la lengua materna y merece en tal concepto ser recomendada 4 los maestros.

GUARDIA, J. M. — La EDUCACION EN LA ESCUELA LIBRE.— 1 t. 405 p.
18 y 11. — Paris, Pedone — Lauriel, 1880.

~ En francés. Es un libro destinado A los estadistas y directores superiores de la
instruccion de un pais, mas que a los maestros,

HERMANA (UNA) DIRECTORA DE SALA DE ASILO.— Nuevo
MANUAL DE LAS CLASES MATERNALES LLAMADAS SELL.&.S DE ASILO. — 1 t.

736 y 78 p. 22 y 15. — Madrid, 1858.

En castellano, traducido del francés por algunos miembros de la Sociedad de San
Vicente de Paul,

JACOBS, J. F. — Veéase Freebel, Manual préctico de Jardines de in-
fantes, en la seccion de Alemania.

JARRY DE RBDUFFEMONT, Henry de. — MANvAL DE GIMNASTICA

ECLECTICA PARA TODAS LAS EDADES. — 1 t. 588 p. 24 y 16. — Paris,
Dumaine, 1871.

En francés. Obra importante.

JULLIEN, M. Antonio. — EXPoSICION DEL SISTEMA DE EDUCACION DE
Pestacozzi. — 1 t. 266 p. 19 y 13. — Madrid, 1862.

En castellano. Es traducido del francés por Merino Ballesteros.

MARION, Enrique. — LECCIONES DE PSICOLOGIA APLICADA A LA EDUCA-
cioNn. — 1 t. 521 p. 18 y 11. — Paris, Colin y C.7, 1882.

En francés, 2.< edicion. Estas lecciones fueron dadas por el autor en la Escuela
normal superior de maestras de Fontenay-aux-Roses, en -que desempe a la clase
de pedagogia. El estudio de que se ocupa el Sr. Marion es indispensable 4 todos los
maestros, porque el conocimiento del hombre es la base cientifica de su proefesion.
Deben, pues, figurar las LEcCIONES en su biblioteca. - 3 il '}
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MARIOTTI, L. — CoNFERENCIAS DE PEDAGOGIA, — 1 t. 413 p, 18.y 1.
—Paris, Hachette y C.*, 1877. ' ' .3 :

En francés, 3,9 edicion aumentada.

NECKER DE SAUSSURE. — LA EDUCACION PROGRESIVA, — 2 t. de 341
y 563 p. 18 y 12. — Paris, Garnier hermanos, 1864.
En francés. 4.9 edicion, La Sra, Necker trata la educacion de la persona desde
que nace, durante toda su vida, a o por ano. Es un libro que debe leer con aten-

cion todo maestro que guiera conoe¢er bien su profesion, aan cuando no participe
de todas las opiniones de la autora.

PAPE-CARPANTIER, Marfa. — MaNvaL DE Los MAEsTRos (Para las

“clases elementales) — 1°t. 266 p. 18 y 11. — Paris, Hachette y C.2,
1881.

Escrita én francés, 2, edicion.

PAPE-CARPANTIER, Maria. — MANvAL DE Lnos MAESTROS. (Clases

preparatorias) — 2 t. de 296 y 251 p. 18 y 11.— Paris, Hachette
y é).ﬂ, 1880-1881. :

En francés, 3.< edicion. Forma con la anterior una série, como lo indica su_titulo,
Su caracter es esencialmente practico, y hay en todo su curso una tendencia bien
marcada & sustituir las antiguas rutinas por las nuevas doctrinas pedagdogicas.

PAZ, Eugenio. — LA amNisTicA . RAZONADA.— 1 f. 277 p. 22 y. 13.—
Paris, Hachette y C.?, 1876. ' |

En francés. Debo advertir que no expresa la razon individual de los ejercicios de .
que se ocupa, que es lo que podria suponerse con la vista del titulo.

*

PAZ, Eugenio. — LA SALUD DEL ESPIRITU Y DEL CUERPO POR LA GIM-
Nistica—1 t. 135 p, 18 y 11, — Paris, Hachette y C.”, 1868.

En francés.

PEREZ, Bernardo. — LA EDUCACION. DESDE LA CUNA, eﬁsayq de peda-

gogia experimental. —1 t. 300 p. 22 y 13.— Paris, Germer Bai-
lliére y C.n, 1880.

En franés. El autor trata en este volimen la eiencia de la educacion de la mente
propiamente dicha. Espiritu cultivado, ha dado 4 su obra elevddo caracter, apar-
tandola de ese plan rutinero que han seguido uniformemente los mas de los libros
de pedagogia. La obra del Sr. Perez es una de las que con mis interés deben con-
sultar los maestros. Esta anunciada La instruccion desde la cuna,

PEREZ, Bernardo. — La psicoLocis pEL N1¥0. (Los tres primeros afios).
1 t. 344 p. 18 y 11.— Paris, Germer Bailliere y C.», 1882.
En francés, 2.2 edicion, enteramente refundida. Esta obra del Sr. Perez es muy
apreciable, tanto por los datos de observacion y reflexiones criticas que contiene,
cuanto porque lo creo el mas completo de los poquisimos trabajos %a su_génerd

que se han publicado. Es indispensable que los maestros lo estudien para que ten-
gan ideas exactas del modo cémo se desarrollan las facultades psiquicas,

“ROBIN, Carlos. — Lia INSTRUCCION Y LA Ennmmw.; 1 t. 333 p- 18
¥y 11. — Paris, Decaux, 1877, g R

lﬁ frm.
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ROGER: DE: GUIMPS, Baron. — LA FILOSOFiA Y LA PRACTICA DE LA
EDUCACION, — 1. t. 482 p. 22y 13.— Paris, Durand, 1860.

En francés, Se ha publicado recientemente una 2.% edicion en Francia. El autor
ha sido discipulo de Pestalozzi, %' trata de exponer la teoria del maestro, sin incur-
rir en sus errores. La forma del libro es, sin embargo, original, y merece un puesto
preferente en las bibliotecas escolares.

ROUSSEAU, J. J. —Emiicio 6 pE LA EpUcAcioN. — 1 t. 565 p. 18 y 11.
— Paris, Garnier hermanos, 1876.

En francés. Muchas ediciones han qreagdidu A la que poseo. Hay una traduccion.
castellana. Esta obra, que goza de celebridad, pasa por ser la que inspird 4 Pesta-
lozzi algunas de sus ideas fundamentales. No se la puede usar como un manuyal
de pedagogia, ni como texto de ensenanza pedagdgica, pero podrian utilizarla los
maestros aventajados que no se satisfacen con saber sbélo lo que les es indispen-
sable para cumplir sus deberes reglamentarios.

ROUSSELOT, Pablo.— PEpscoGia, PARA EL USO DE LA ENSEWANZA- PRI-
MaRIA,— 1 f. 513 p. 18 y 11.—Paris, Delagrave, 1881.

En francés. El1 autor ha sido profesor de filosofia y es inspector de Academia.
La obra que anuncio consta de dos partes: en latprlme.-:_'a estudia el nifio fisica y
mentalmente, con notable amplitud; la segunda esti destinada a la escuela, y trata
sucesivamente del edificio y los muebles, de la organizacion, de los métodos, de las
lecciones de cosas, de la lengua nacional, de la ensenanza de la E‘E“B:.ef fia y demas
cienciag, de la disciplina, de los maestros, ete. Es una obra-importante, eserita con-
eﬁexiamnndde miras, que puede consultarse con provecho, aun por los maestros mas
adelantados. :

ROUSSELOT, Pablo, — HiSTORIA DE LA EDUCACION DE LAS MUJERES EN
Frawoia.—2 t. de 441 y 466 p. 18 y 11.— Paris, Didier y C.7,
1883.

En francés. Esta obra, que acaba de publicarse, estudia la educacion que las mu-
jeres han recibido, né solo en la escuela, sino tambien en la familia v en la litera-
ura, las costumbres, las instituciones y otras manifestaciones importantes de la
accion que la sociedad ejerce en los sentimientos y en la conducta de las mujeres.
La obra del Sr. Perez es de las que se leeran con vivo interés.

SAFFRAY, El Dr.— LgccioNes pE cosas (Libro del maeatru).'— 1.4
362 p. 18 y 11.—Parfs, Hachette y C.2, 1881. -

Escrita en francés, El Dr. Saffray se propone dar 4 conocer como se han de comu
niecar a los nifios una cantidad de nociones de utilidad comun, ¥ cumple su pro.
pésito por medio de dialogos entre maestro y alumnos. El maestro emplea princi
palmente la forma expositiva.

SAFFRAY, El Dr.— LeccioNn pE cosas (Libro de los alumnos). —1 t.
420 p. 18 y 11. — Paris, Hachette y C.”, 1881.

En francés. Este libro viene &4 ser un complemento del anterior. El autor resume
en forma expositiva las lecciones dadas por el maestro, 4 fin de que el nifio grave
en La.1 memoria lo méas sustancial de la ensefanza. Cada lecesion va acompazada de
una lamina,

SALMON, C. A. — CONFERENCIAS ACERCA DE LOS DEBERES DE LOS MAES-
TROS PRIMARIOS. —1 £..404 p. 18-y 11. — Paris, Hachétte y C.», 1873.

En frances, 4.= edicion. El Sr. Salmon se ocupa especialmente de los deberes del
maestro de escuela. Es muy interesante esta série de conferencias, Deben:consul-
- tarla todos los maestros.
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SIMON, José. — LA EDUCACION Y LA INSTRUCCION DE LOS NINOS ENTRE
Lo8 ANTIGUOS Jupfos.—1 t. 52 p. 22 y 13.— Nimes, Catelau, 1879.

En frances.

SIMON, Julio.—La Escuena,.—1 . 437 p. 18 y 11, —Paris, Ha-
chette y C.n, 1874. ,

En francés, 8,% edicion. Trata algunas cuestiones generales y superiores de la
ensefianza,

VARIOS. — Las conferencias pedagdgicas dadas 4 los maestros dele-
gados 4 la Exposicion universal de 1878. —1 t. 452 p. 18 y 11.
— Paris, Delagrave, 1878,

En francés, 2.= edicion. La Prime ra edicion, publicada el mismo ario, carece de
una de las conferencias, la del Sr. Bagnaux, acerca de los muebles y utensilios de
escuela. Esta coleccion de once conferencias revela el estado actual de las ideas
pedagdégicas en Francia,

GRAN BRETANA

BAIN, Alejandro.— La ciExciA DE LA EDUcAcION. — 1 t. 327 p. 22
y 13.—Paris, Germer Bailliére y C.", 1879.

En francés, traducido del inglés. La enciclopedia de educacion de Montevideo ha
Puhhnadﬂ una traduccion castellana. Los italianos tienen otra traduccion en su
engua. El autor ensefia en la universidad de Aberdeen (Escocia) d}r ha adquirido
reputacion universal como [ilésofo. Esta obra debe ser consultada,
sea deficiente como tratado de la ciencia de la ensefanza.

aun cuando

MAYO, C.— LgccIONES SOBRE OBJETOS, DESTINADAS PARA NINOS DE CINCO
A ocHo a¥os,—1 t. 153 p. 19 y 12. — Madrid, 1849.

En castellano, traduecida del inglés. Ha tenido veinte y tantas ediciones en esta
lengua. Hay una traduccion italiana. El autor se inspira en lasideas de Pestalozzi,
y escribe con el propdsito de introducirlas en la priactica de las escuelas inglesas,

corrigiendo la manera 6 forma de aplicacion que aquel ilustre educador habia
empleado. ;

SPENCER, Heriberto.— LA EDUCACION INTELECTUAL, MORAL Y FiSICA, —
1 t. 301 p..22 y 13.— Paris, Germer Bailliére y C.7, 1878.

En francés, traducido del inglés. La enciclopedia de educacion de Montevideo ha
Hubhea{lﬂ una traduccion castellana. Hay una traduccion italiana. El autor goza

e fama universal como filésofo, y es considerado jefe del positivismo evolucio-
nista. La obra de que me ocupo no es un tratado completo de pedagogia v si una
reunion de tres monografias en que se discuten cuestiones generales de instruc-
cion y de educacion, Debe figurar en las bibliotecas escolares.

ITALIA

ACTAS per vi CONGRESO PEDAGOGICO 1TALIANO, Turin, Septiembre de
1869. —1 t. 452 p. 23 y 14. — Turin, 1869.

En 1taliano. Véase Biratti,

&

ACTAS peL v CONGRESO PEDAGOGICO ITALIANO, Ndpoles, Septiembre
de 1871.—1 t. 318 p. 22 y 15. — Népoles, 1871.

En italiano. Véase Buratti.
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ACTAS peEL viin CoNGRESO PEDAGOGICO ITALIANO Y DE LA 4.2 EXPOSI-

CION DIDACTICA, Venecia, Septiembre de 1872.—1 t. 597 p. 26 y 16.
— Venecia, 1873, '

En italiano, Véase Burattli.

ACTAS peEL 1x CONGRESO PEDAGOGICO ITALIANO Y DE LA D.® EXPOSICION

ESCOLAR. — Bolonia, Septiembre de 1874.-—1 f. 380 p. 23 y 15.—
Bolonia, 1875.

En italiano, Véase Buratti; Sesiones estenografiadas,

ANDREASI, Achille. — LA ESCUELA ELEMENTAL: LO QUE ES Y LO QUE"
DEBERiA SER, — 1 t. 150 p. 18 y 11. — Padua, Draghi, 1879.

En italiano. Es un curso libre de pedagogia tedrica que didé en Venecia por en-
cargo oficial el Sr. Achille, profesor de filosofia en el Liceo Marco Polo,

ASOCIACION PEDAGOGICA ITALIANA.— Véase Actas, Buratti,
en esta misma seccion.

BAGATTA, Ger6énimo.— CoMPENDIO DE Pﬁnaunaia PARA EL CURSO IN-
FERIOR. —1 f. 220 p. 18 y 11.— Turin, Vecco y C.", 1873.

En italiano.

BAGATTA, Ger6nimo.— CoMPENDIO DE PEDAGOGIA PARA EL CURSO SU-
PERIOR. —1 t. 148 p. 18 y 11.— Turin, Vecco y C.2, 1872.

En italiano,

BERNI, Hector. — LeccioNes AGERG% DE LAS c0sAas,.— 4 t, de 63, 83
107 y 104 p. 17 y 11.— Turin, 1879. .

En italiano. Cada tomo es destinado 4 una de las cuatro clases de que consta la
ensenanza elemental en Italia. El autor trata un gran nimero de asuntos de modo
que sepa el maestro cuanto ha.de ensefiar acerca de cada uno. Hace aparecer al
maestro exponiendo la materia, y al pié de cada asunto pone varias preguntas
para que, contestandolas el alumno, resuma lo dicho por el instructor,

BERTAGNONI, Luis. — ELEMENTOS DE PEDAGOGIA Y DIDAcTICA, — 2 t.
de 347 y 311 p. 18 y 11. — Faenza, 1876. -

En italiano. El primer tomo esti destinado 4 un curso inferior, y el segundo al
superior. La obra del Sr. Bertagnoni es practica; esta escrita con mucha claridad
de plan y de exposicion, y es uno de los manuales italianos que con méas comodidad

puede consultar el maestro que confia el cumplimiento de sus deberes a la direc-
cion de terceras personas.

BURATTI, Carlos. — SuMARIO HISTORICO DE LOS ESTUDIOS DE LA Aso-

CIACION PEDAGOGICA ITALIANA DESDE SU FUNDACION HASTA FINES DE 1875,
—1 t. 125 p. 23 y 15. — Milan, 1877.

En italiano. Contiene una noticia de los trabajos realizados por la Asociacion
pedagogica y de las doctrinas por ella consagradas. Entre esos trabajos ocupan
un lugar prominente los nueve congresos pedagdgicos que por la iniciativa y bajo
los auspicios de la asociacion bienhechora se han celebrado desde 1861 hasta 1874
en varias ciudades de Italia, de euyos importantes acuerdos trae el volamen de
que-me ocupo una relacion bastante circunstanciada, asi como de varios concursos
3})1& se han celebrado. Birve particularmente a los que no poseen-las Actas de los

ngresos, cuya adquisicion es difieil, porque su publicacion es oficial y se hace
en corto niamero. La Asociacion pedagdgica 1taliana que tanto ha hecho por el pro-

greso escolar de su patria, es digna de tener imitadores en todas las naciones ame-
ricanas y europeas.
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CARBONATI, Domingo. — ELEMENTOS DE PEDAGOGIA Y DIDACTICA. — 1
t. 134 p. 18 y 11.— Biella, Amosso, 1873.

En italiano.
CAVEZZALI, A.—. MaNvAL DE PEDAGOGIA. — 1 £, 223 p. 19 y 12, —
Turin, Paravia y C.2, 1873.

En italiano.

CELESIA, Manuel. — HiSTORIA DE LA PEDAGOGIA ITALIANA.— 2 t. de
241 y 400 p. 18 y 11.—Milan, Carrara, 1872.

En italiano.

CLAUS, Nicolas, — MANUAL PARA LAS MAESTRAS DE LOS ASILOS INFAN-
TILES ITALIANOS, — 1 t. 262 p. 24 y 18. — Milan, 1873.

~ En italiano. Calcado en las doctrinas de Froeebel, debe consultarlo el maestro ele-
mental. Ha sido premiado por la Sociedad pedagoigica italiana.

CLEMENTINI, Antonio.— BREVE MANUAL DE PEDAGOGIA. — 1 t. 192 p.
19 y 11. — Milan, 1870.

En italiano, 2.® edicion.

COLONNA, Balvador.— Curs0 COMPLETO DE PEDAGOGIA ELEMENTAL, —
1 t. 719 p. 24 y 15. — Salerno, 1872.

En italiano. Se publicd en 1875 ¥ 1876 una segunda edicion en tres tomos peque’os,
en la cual se ha alterado algun tanto el plan [;,' abreviado y rehecho una buena parte
del texto. El Sr. Colonna ha ensejad Jze agogia en varias escuelas normales y
su obra ha sido de las mis generali@adas en la ensedanza pedagdgica italiana,
Se vulgarizan en ella las doctrinas de Rayneri y constituye el manual mas exténso
de que pueden disponer los maestros y aspirantes de Itaha,

CONTI, Pitdgoras. — METODO GIMNASTICO PARA LA ENSENANZA ELEMENTAL,
1 t. 427 p. 20 y 14.— Florencia, 1873.

En italiano, 2.® edicion. El autor presenta esta obra al pidblico en el conéepto
de que inicia una reforma importantisima en la enserianza primaria. Su principio
fundamental es que debe instruirse al niiio con sujecion a su naturaleza; v, to-
mando como base experimental que el movimiento gimnastico es el hechio 4 que
gse reduce toda la actividad infantil, se propone ensetiar todas las materias me-
diante ejercicios gimnasticos apropiados. Es un libro que merece estudiarse, { del
cual pueden tomarse muchas indicaciones (tiles, aun cuando no se crea adoptable
cump@etamente el plan de enserianza del Sr. Conti,

DELFINO, Pablo. — NorMA PEDAGOGICA DEL EDUCADOR. —1 f. 653 p.
20 y 13. — Treviglio, 1876.

En italiano, 4.7 edicion. La obra del caballero Delfino estd destinada exclusiva-
mente A4 la educacion, tomada esta palabra en la acepcion en que la uso en el
cuerpo de los ApunTes, Estd léjos de ser una obra vulgar. Deben poseerla los maes-
tros, sea cual fuere el grado de su titulo, '

DENTI, Francisco.— LA CIENCIA DE LA EDUCAcION. — 1 t. 463 p. 18
y 11. — Milan, Trevisini, 1881.
En italiano. La obra de Dent1, que revela ‘en mas de un punto su filiacion con la

de Rayneri, es una de las elementales italianas mas recomendables por las ideas
que en ella se inculcan generalmente. Haran bien los maestros en adquirirla,
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DENTI y BETTINI. —MANUAL PARA ENSENAR INTUITIVAMENTE LA LEC-
TURA, LA ESCRITURA Y LA ARITMETICA.—1 t. 139 p. 18 y 12.—
Milan, Trevisini, 1881.

En italiano.

FERRERO Francisco. — ResOMEN DE pipicTica. — 1 t. 208 p. 19 y 11,
Florencia, Paravia y C.+, 1865.

En italiano, 3.< edicion.

FERRERO Francisco. — RESUMEN DE PEDAGOGIA. —1 . 170 p. 19 y 11.
— Milan, Paravia y C.», 1877.

En italiano, 6. edicion.

LAMBRUSCHINI, Rafael. —DE LA 188TRUCCION. — 1 t. 318 p. 18 y 11.
— Florencia, Sucesores de Le Monnier, 1871.

En italiano. Contiene cuatro didlogos y cinco lecciones, en que se expone la teo
ria pedagdgica del autor. El Sr. Lambruschini es una de las reputaciones italianas
en esta materia. Fué profesor de pedagogia en el Instituto supeiior de perféccio-
naiiento de Florencia. Es autor de otra obra, titulada Guis DEL EDUCADOR.

MICHELI, Everardo. — HISTORIA DE LA PEDAGOGIA ITALIANA.— 1 t.
420 p. 19 y 12, — Milan, Trevisini y C.", 1876.

En italiano,

PAYSIO, I. —La pmpderica. —1 t. 252 p. 18 y il. — Turin, Favale
y C.», 1875. &

En italiano. -

PAYSIO I.— Exsavo bpE pEpscoGiA-—1 t. 232 p. 21 y 14, — Tre-
viso, 1874, '

En italiano, El autor es doector en filosofia y en pedagogia, y ha ejercido la pro-
fesion de la pedagogia en liceos y escuelas normales de Italia,

PI1ZZ1, Salvador. — Véase fiecke, en la seccion de Alemania.

RAYNERI; G. A. — DE 1A pEDAGOGICA.— 1 t. 613 p. 19 y 12. — Ro-
ma, Paravia y C.', 1877.

En italiano, 2.® edicion. La primera, de mayores dimensiones materiales, fué
publicada en vida del autor en cinco cuadernos. El P. Rayneri ensefié pedagogia
en la Universidad de Turin & mediados del presente siglo y ha sido hasta ahora Ip
primera autoridad pedagogica de Italia; 4 tal punto, que son muchas las obras en
que apenas se hace otra cosa que vulgarizar sus doctlrinas, y son muy pocas las
gque no presenten huellas de su influencia. La PEpacdGIca, sin dejar de inspirarse
en las obras alemanas, tiende 4 conciliar la eiencia de la enseilanza con las doc-
trinas del catolicismo, ¥ el espiritu actual con las tradiciones de la escolastica.
Es produecto de una inteligencia observadora, sagaz v escruflulusa. Trata las cues-
tiones capitales de la pedagogia v se detiene en las generalidades; lo cual, unido
4 un conjunto trabajoso de clasificaciones, hace penosa la lectura. Es una de las
producciones mas sérias de la pedagogia italiana. Véase Siciliand,

RAYNERI, G. Antonio. — MaxvaL DE PEDAGOGIA.—1 f. 42 p. 24 ¥
17. — Turin, Tommaso Vaccarino, 1876.

En italiano. Es una série de tablas sindpticas,
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RAYNERI, G. A. — PRIMEROS PRINCIPIOS DE METODICA. — 1 t. 296 p.
19 y 11.— Milan, Paravia y C., 1862.

.En italiano, 7.% edicion. Hay otra posterior, 4 la cual se ha agregado, como-apén-
dice, un op sculo del mismo autor acerca de la ensefianza religiosa. Puede eonsi-
derarse esta obra como la parte aplicativa de la Pepacodcica, pero esté irnfinita-
mﬂﬂiﬂ m#és al alcance de la generalidad de los maestros. Sirve para los princi-
piantes, .

RICHETTI, Carlos E. —Co~sEios DE UN INSPECTOR A UN MAESTRO ELE-
MENTAL, — 1 t. 189 p. 19 y 11.--Milan, Paravia y C., 1883.

En italiano,

- ROSMINI-SERBATI, Antonio. — DEL PRINCIPIO SUPREMO DE LA METO-
DICA Y ALGUNAS DE SUS APLICACIONES EN SZRVICIO DE LA EDUCACION
HUMANA, — 1 t. 866 p. 24 y 16. — Turin, Sociedad editora de libros
de filosofia, 1857.

En italiano. Esta obra es profunda; pero tan abstrusa, que no la entendera la
mayoria de los maestros, - . :

RUBIOLA, Pedro.— MaxvirL DE GIMNASTICA EDUCATIVA.— 1 t. 291 p.
19 y 12. — Milan, Roma, Paravia y C., 1881.

En italiano. Destinado 4 las escuelas de mujeres.

RUEH)LA, Pedro.— TRATADO DE GIMNASTICA EDUCATIVA. — 1 t. 406 p.
19 y 12, — Turin, 1880.

En italiano. El Sr. Rubiola es maestro-director de las escuelas de la Sociedad
gimnastica de Turin.

SESIONES ESTENOGRAFIADAS DE LAS CONFERENGCIAS DIDACTICAS HABIDAS
EN FrLorexcia EN Acosro pe 1880.—1 t. 448 p. 24 y 15. — Flo-
rencia, 1881. |

En italiano.

SICILIANI, Pedro.— LA ciexcia ENX LA EDpUCACION. — 1 t. 376 p. 19
y 11. —Bolonia, Zanichelli, 1881.

En italiano, 2.2 edicion. La primera edicion salidé a4 loz en 1879, en un volimen
de 207 p. Esta diferencia de extension consiste en que el autor ha aumentado su
trabajo Itimamente, y ha agregado al tomo varios escritos interesantes, El seiior
Biciliani ha expuesto a grandes rasgos la ciencia pedagdigica tal como €l la concibe,
con sus tres partes: historica, tedrica y practica. Como él dice, «es un esbozo de la
ciencia de la educacions»; y agregaré que es un esbozo muy bien hecho. Lo reco-
miendo sinceramente al estudio de los maestros.

SICILIANI, Pedro. — HISTORIA CRITICA DE LAS TEORiAS PEDAGOGICAS EN
RELACION CON LAS CIENCIAS POLITICAS Y sociaLes.— 1 t. 481 p. 19 y

11.— Bolonia, Zanichelli, 1882.

Esta obra ha sido escrita en italiano. El ejemplar que tengo es de la primera
edicion. No tengo noticia de gue se la hava traducido. El Sr. Siciliani, muy repu-
tado como filosofo ¥ pedaﬁngtsta, cuyas dos ciencias ense a en la Universidad de
Bolonia, figura hoy como el reformador de la pedagogia italiana. Dice ¢l distingui-
do profesor de 8i mismo que es positivo sin ser positivista, Su plan pedagdgico cons-
ta de tres partes: pedagogia histirica, pedagogia telrica, pedagogia pratica. El vol -
men de que me ocupo trata la primera, con acopio de erudicion y elevado criterio.
Debe poseerlo el maestro que guiera ilustrarse en su profesion. Estin anunciadas
las dos partes siguientes, y no titubeo en recomendar su adquisicion.desde ahora,
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El Sr. Siciliani es uno de esos pocos hombres cuyos escritos deben ser leidos y me-
ditados, aun por los que no participan de todas sus opiniones capitales. Su nombre

es huﬁ popular en Italia, ¥ su influjo parece destinado & subrogar el que ha ejer-
cido hasta ahora Rayneri en aquel pais,

SICILIANI, Pedro.— REV-LUCION Y PEDAGOGIA MODERNA.—1 t. 396 p.
19 y 10.—Turin, Camilla y Bertolero, 1882.

Este tomo esta escrito en italiano. Consta de varios opisculos, algunos de los
cuales son muy interesantes, :

SOCIEDAD GIMNASTICA DE TURIN. — MANUAL DE GIMNASTICA EDU-

CATIVA, SEGUN EL SISTEMA DE Ropoirro OBerMaxy.—1 t. 576 p. 19
y 12. —Roma, Paravia y C.», 1875.

En italiano. Tratado prictico de los mas completos que conozco.

TOMMASEO, Nicolds. — DE LA EpvCAciON. —2 t. de 412 y 416 p. 19
y 11.— Turin, Paravia y C.", 1856.

E:} italiano. Los dos tomos constan de numerosgs escritos acerca de muy variadas
materias.

TOMMASEO, Nicolds. — EpucAcION Y AMAESTRAMIENTO DEL PUEBLO Y DE
LA NACION ITALIANA.—1 t. 420 p. 19 y 11.— Tarin, Union tipo-
grafica editora, 1871.

En italiano. El Sr. Tommaseo es otra de las fizuras culminantes de la literatura
italiana. El tomo que me ocupa se compone d2 op sculos que tratan cuestiones

enerales relativas 4 la enserdanza. Debe fizurar en la biblioteca de los maestros
tlustrados, de los que dirigen la enseaanza de un pais y de los tedricos,

TROYA, Vicente.— IxsTrRUCCION PRICTICA SOBRE EL MODO DE ESTABLECER

Y ORDENAR ESCUELAS PARA ADULTOS—1 t. 253 p. 16 y 10.— Gé-
nova, 1866. '

En italiano.
UTTINI, C. —Nuzvo coupaNdio D3 PEDAGOZIA Y DIDACTICA. —1 t. 480
p- 18 y 11. — Piacenza, Porta, 1878.

En italiano, 3.= edicion. Ha recibido eacomios de publicistas competentes y aun
de las principales autoridades p blicas de Italia. Es uno de los libros que figurarian
vtilmente en la biblioteca de cualquier maestro,

VECCHIA, Pablo.— Pepacoeis EpvcaTiva.—1 t. 214 p. 19 y 12, —
Milan, Paravia y C., 1876.

En italiano, 3,% edicion, Destinado &4 los maestros superiores.

VECCHIA, Pablo.— PEpAGoGiA PARA LOS MAESTROS DE GRADO INFERIOR
—1 t. 238 p. 19 y 12. —Milan, Paravia y C.+, 1877.

En italiano, 8.< edicion.

VILLARI, P.— Escritos pEDAGOGICOS. — 1 t. 414 p. 19 y 11.—Milan,
Paravia y C., 1868.

En italiano. Consta de varios op sculos, relativos 4 las escuelas y universidades
de diversos paises de Europa. Son elementos tiles de erudicion, especialmente
para los que se ocupan de administracion escolar.
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nova, 1866. g
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YOUNG, E.— GIMNASTICA ELEMENTAL. ... cxtractada de las obras de
Elias y Guts-Muths. —1 t. 221 p. 21 y 13. — Milan, 1825.

En italiano,
SUIZA

BURNIER, Luis. — Curs0 ELEMENTAL, DE EDUCACION CRISTIANA. — 1 £.
318 p. 22 y 13. — Lausana, Bridel, 1865.

En francés.

JUNOD y SENGLET. — GmuyisTicA POPULAR RAZONADA.— 1 £. 379 p.
18 y 11.— Neuchatel, Sandoz, 1873.

En francés. Aun cuando el titulo diga que es razonada, no debe entenderse que
el autor da &4 conocer la razon de los ejercicios que propone,

PA;ROZ, Julio. — HisToR1A UNIVERSAL DE LA PEDAGOGiA.—1 f. 531 p.
18 y 11.— Paris, Delagrave y C., 1869.

En francés. Hay una traduccion en castellano.

PAROZ, Julio. — LA EscuELA priMARIA. CUADERNOS DE PEDAGOGEA, —1.
t 288 p. 20 y 13. — Lausana, Imer y Payot, 1879.

En francés. El Sr. Paroz es el director de la escuela normal de Peseux (Suiza).
La presente obra es un res men de sus ideas histirico-tedrico-pricticas en materia
de pedagogia, y ha sido escrita para los alumnos normales, tomando por base los
principios de Pestalozzi, prévia una preparacion que el ilusirado autor ha continuado
por espacio de veinticinco anos.

PAROZ, Julio.— PLAY DE ESTUDIOS Y LECCIONES DE COSAS PARA NINOS
DE SEIS A NUEVE a¥0s.— 1 t. 156 p. 18 y 11.— Neuchatel, 1875.

En francés.

PESTALOZZI — Como 1struYE GERTRUDIS A sUs Huos.— 1 t. 246 p.
18 y 11.—Paris, Delagrave, 1882,

Esta_ obra del célebre educador fué escrita en aleman. Acaba de ser tradu-
cida al francés, v el ejemplar que tengo es la 1.2 edicion de esta traduccion. Se
sabe que Pestalozzi fue mas afortunado en concebir grandes principios de pedago-
gia que en aplicarlos. Sus obras tienen, por esta razon, un valor histérico princi-
palmente, ahora que sus doctrinas han sido desenvueltas y perfeccionadas.



ERRATA

Al ojear los pliegos impresos he notado algunos errores de letras y
de palabras. Los primeros los conoceri ficilmente el lector, cuando
no se trate de nombres propios 6 de palabras técnicas, por lo que no
es necesario advertir como han de leerse las voces 4 que corresponden;
pero indicaré los segundos, porque vician el lenguaje 6 perjudican el
pensamiento.

En la nota al §34 estdi eserito «Jourkouski» en vez de « Jur-
kowski», y al fin dice «6 de la fisiologia 4 la anatomia» en vez de
«6 de los hechos notorios de la fisiologia 4 la anatomias.

En el § 40 debe leerse que los misculos estin cubiertos exterior-
mente «por el tejido conjuntivo 6 celular y la piel».

En el §41 se dice: en la descripcion de las cavidades orbitarias,
«hacia otras» debiendo decir «hacia atras»; y que los dientes son
«huesos» en vez de «6rganos duros»,

En los §§ 45 y siguientes se dice «hiliacos» en vez de «iliacos».

En el §59 se dice «la raquitis» por el «ridquis», y « nervios gran-
des simpiticos» por «nervios del Gran simpitico ».

El §104 debe empezar asi: ¢« El irresoluto, el timido y el cruel, son
con frecuencia apasionados», ete.

En el §125 se dice «de la impresion que causa en el nervio 6pfti-
co», en vez de «en el nervio acistico ».

En el § 127 se dice: «Filésofos hay que atribuyen al tacto todas
las sensaciones ». Léase: «Fil6sofos y fisidlogos hay », ete.

En el §136 se ha impreso «aduccion» por «adducecion».

En el § 140 debe leersa: «Este liquilo, por la presion que ejerce
al contraerse las paredes de las auriculas,» ete. Y, poco despues:
¢y rodeando parcialmente al corazon. El liquido es impelido del
ventriculo, al contraerse,» ete.

En el § 142 se dice que las dilataciones y contracciones arteriales
¢ coinciden », en vez de «alternan» con las del corazon.

En el §214 se dice: no lo es ménos «inspirarlo» en vez de «expi-
rarlo »,

En el §215 so dice la < abstencion » en vez de «el uso moderado »
de bebidas alcodlicas,

La nota al §310 dice « Spenca» por « Spencer »,

En el sagando sumario dal Libro II falta el do los §§ 476 y 477
que tratan de la suficiencia de la educacion relativa 4 las industrias,
4 la moral y al derecho. '
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