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LIBRO 11

DE LA EDUCACION

SECCION PRIMERA

PROGRAMA

Integridad de la materia

459. Divisiones de la educacion, segun la doetrina comun de los pedagogistas.
Qué se comprende en cada una de esas divisiones. Este concepto de la educacion
es incompleto.—16) Qué extension debe darse 4 la educacion. Defecto del concep-
to comun de la educacion moral. Defecto del conecepto comun de la educacion este-
tica.—461. La educacion de todas las facultades, fisicas y mentales, constituyen
la educacion general. Debe darse ademas la educacion especial. En qué consiste.
—462. Lo que se ha estudiado por educacion intelectual. No es esto lo mismo que
la educacion especial. Confusion que se ha hecho de estas secciones de la educa-
cion. Sus consecuencias.

459 — Abrase cualquiera tratado de pedagogia, y se notarin en él
tres grandes divisiones: educacion fisica, educacion intelectual, educa-
cion moral. Algunos agregan otra division: educacion estética. Se trata
en la primera de los medios de aumentar el vigor del cuerpo, tales
como la gimnéstica. La segunda suele estar consagrada 4 la ensefianza
de los conocimientos. En la tercera se exponen los medios por los cua-
les se pueden desarrollar los buenos sentimientos. Y el cultivo de la
imaginacion por el ejercicio de bellas artes, como el dibujo y la mi-
sica, es el objeto de la cuarta. Esta es la mayor extension que se ha
dado hasta ahora 4 la ensefianza educativa. Es ficil notar, sin em-
bargo que se restringe demasiado el objeto. La educacion fisica abraza
el cuerpo; la intelectual sélo so extiende 4 las facultades cognoscitivas,
es decir, 4 los sentidos y 4 la inteligencia; la moral se refiere 4 la
sensitividad y la estética 4 la imaginacion. ¢No hay ofras fuerzas en
el hombre? La conciencia, la voluntad, la memoria, no entran razona-
blemente en esos cuadros. Todas las nociones que se suministran al
nifio tienen un fin practico que solo puede alcanzarse por la educa-
cion; y esto, que es una parte importantisima de la ensenanza, tam-
poco estd incluido en el plan adoptado por los pedagogistas. De ahi
que la educacion haya sido hasta ahora muy deficiente bajo el punto
de vista de su extension.

460 —~Expuse en el parrafo §243 que la ley de integridad no se
cumple sino cuando la educacion se extiende 4 los tres estados en que
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puede hallarse la persona: el meramente individual, el de cooperacion
libre y el de sociedad. La aplicacion de esta ley requiere, pues, que
se eduquen todas las fuerzas que el hombre pone en actividad en los
tres estados, sin omitir ninguna de ellas. Entre esas fuerzas llaman
la atencion, desde luego, las denominadas fisicas 6 corporales, porque &
ellas se deben los movimientos que ejecutan los érganos, y las aplica-
cioues que de esos movimientos hace la humanidad 4 la satisfaccion
de mil necesidades de la vida y 4 numerosos oficios é industrias. Con-
curren con ellas, desempefiando un papel mds 6 ménos importante, las
{fuerzas mentales; no solo la inteligencia, la imaginacion y la sensitivi-
dad, sino todas las facultades 6 modos de funcionar que son propios de
la mente (3§62-113), Es menester, por tanto, educar los sentidos, la
conciencia, la inteligencia, la memoria, la sensitividad, la voluntad v
la fantasia, de modo que cada una de estas aptitudes se desarrolle y
adquiera hdbitos conformes con las leyes de la moralidad. Es un error
el suponer que la educacion moral se limita 4 la educacion de la sen-
gitividad, 6 de esta y la voluntad. En la moralidad de los actos hu-
manos concurren como fuerzas eficientes los actos sensitivos y voli-
tivos, pero influyen tambien poderosamente las otras facultades. La
moralidad puede ser tanto mayor, cuanto mis conozea el hombre sus
leyes y cuanto mds haga servir las cosas, las fuerzas y las leyes de
la naturaleza 4 la satisfaccion de sus necesidades, 4 la realizacion de
su perfeccionamiento. Es indispensable el progreso de la ciencia al pro-
greso de la moralidad; ;y como progresaria aquella sin la accion de
las facultades cognoscitivas que la adquieren, de la memoria que la
conserva, de la fantasia que la aplica? Educar estas facultades es mo-
ralizar. La sola educacion de la fantasia no basta tampoco para llevar
4 cabo la educacion estética: la fantasia compone, pero no crea; nece-
sita elementos suscepfibles de combinarse, que esos elementos estén 4
su disposicion, que una fuerza la determine & funcionar......... necesita,
en una palabra, el auxilio de todas las facultades mentales; y como
cuanto mds se las eduque tanto mayor seri el auxilio, resulta que la
educacion de todas las fuerzas psiquicas sirve grandemente al propé-
sito de la educacion estética. El fin 4 que debe dirigirse la ensefianza,
no es, en realidad, el desarrollo y la habituacion de esta 6 aquella
aptitud y si el de todas las del sér humano, porque educdndolas sin
omitir ninguna, es como pueden satisfacerse las necesidades complejas
de la moralidad en todos los estados en que el hombre puede desem-
penar algun papel.

461 — El cuerpo y la mente constituyen el humhr& educar esas dos
partes de su sér, es educarlo todo entero. Pero no se cumpliria la ley
de la integridad, si la ensefanza se contrajese 4 suministrar esa edu-
cacion que llamaré general. Si se instruye & la juventud, es porque
se desea que esa instruccion le sirva para moralizarse, para progresar,
para satisfacer sus necesidades legitimas del modo mds completo posi-
ble, y, por consecuencia, se tiene en vista un resuitado eminentemente
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préctico. Todo conocimiento adquirido debe traducirse en hecho; y si
el hecho ha de ser bien ejecutado, es menester que el agente adquiera
la habilidad & destreza prdetica, sin la cual seria imposible la buena
ejecucion. Esa destreza no se improvisa, se forma lentamente, y re-
quiere para formarse que se dé 4 los drganos cierto grado de vigor
y el hibito de accionar segun convenga & cada clase de operaciones.
Siguese de ahi que la ensefianza debe comprender, ademds de la edu-
cacion general, que consiste en el desenvolvimiento y los hébitos de
todas las fuerzas humanas, sean fisicas 6 psiquicas, la educacton espe-
® cial que corresponde al fin prctico conque se ensefia cada asignatura
del programa de instruccion. Por manera que, si la escuela debe ins-
truir en lo que se refiere 4 la logografia, 4 la caligrafia, 4 la lectura,
al dibujo, 4 la aritmética, al dlgebra, 4 la geometria, 4 la teneduria
de libros, 4 la moral, al derecho, ete., ete, debe tambien suministrar
una educacion apropiada &4 cada una de esas materias, 4 fin de que
su conocimiento no sea esteril.

462 — Los pedagogistas no han dado seciiales hasta ahora de haberse
apercibido de este doble aspecto de la ensefianza de cada asignatura.
Se ha dicho comunmente que “instruir es educar la inteligencia”, y
en tal concepto se llena el capitulo destinado &4 la educacion intelec-
tual con la teoria de la ensefianza instructiva. Pero se dice y se pro-
cede asf, entendiéndose que todo esfuerzo hecho por las facultades
cognoscitivas para saber algo, produce & la vez desarrollo y habito
de esas facultades, cuyo fendémeno es muy distinto de la educacion
especial de que he hablado en el parrafo anterior. Si la ensenanza
instructiva se efectlia cientificamente, producird & la vez un efecto edu-
cativo, pero que corresponde & la categoria de la educacion general
de la mente, y que no consiste en la formacion de una habilidad préectica,
de una destreza especial en la aplicacion de las nociones adquiridas.
Si, por ejemplo, se quiere enseflar & un nifio cémo se procede en la
multiplicacion, se le hard conocer las reglas del multiplicar. Esto es
lo que constituye la instruccion; y como el nifio ha ejercitado la inte-
ligencia para adquirir tal conocimiento, ese ejercicio puede haber con-
tribuido 4 desarrollar el poder inteligente y 4 darle hdbitos de juicio
y de raciocinio. Pero si, aprendidas las reglas, se quiere que el disei-
pulo las aplique, y que las aplique sin dificultad 4 todos los casos
concretos que pueden ocurrir, se le propondrian numerosos problemas
de mds en mds dificiles, hasta que se haya formado completamente la
aptitud de resolver estas cuestiones de uso frecuente por medio de las
reglas de la multiplicacion. Esto es adiestrar en la aplicacion de los
conocimientos, es desenvolver y habituar las fuerzas ejecutivas de la
mente, es dar una educacion especial que se diferencia mucho de la
educacion general que puede conseguirse por concomitancia en el acto
de instruir. La inadvertencia de los pedagogistas acerca de la diversa
naturaleza de esas dos partes de la ensefanza ha dado lugar 4 que
se las confunda 4 d4mbas como si sélo constituyesen la instruecion, y
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de aqui se ha originado la costumbre de que no se atienda en ciertas
materias mis que & la parte de la educacion especial, como sucede en
la ensenanza del dibuj», 6 de que se contraigan todos los esfuerzos
del maestro solamente 4 la parte de la instruccion, como se ha verifi-
cado durante muchos siglos respecto de las mas de las materias ense-
nadas, 6 de que, si sc consideran ambas part:s en estos tltimos tiem-
pos, sea en algunas pocas asignaturas con exclusion de las otras, y
aun en ellas, con las deficiencias ¢ imperfecciones propias de todo lo
que se hace instintivamente y né en virtud de convicciones cientificas,
claras, y bien definidas,

I1

Buficlencia de la materia

4653.—Diversos sentidos y 1in de la educacion. Significacion de la ley de suficien-
cia, Como ha de propender el maestro 4 que se cuampla.—I61. Aplicacion general
de la ley de suficiencia.—165. Suiiciencia de la educacion relativa al lenguaje. Lo
ue es la composicion. Su actual deficiencia. Debe educarse en el uso oral y escrito
del lenguaje.—166. Suficiencia de la educacion logogralica.—167. Suficiencia de la
educacion relativa a la lectura.—463. Suficiencia de la educacion relativa a la ana-
tomia, la fisiologia, la higiene, la medicina,—163. Suficiencia de la educacion rela-
lativa 4 la psicologia.—4/U. Suficiencia de la educacion relativa 4 las mateméati-
cas.—171. Suficiencia de la educacion relativa & la fisiea y la quimica.—472. Sufi-
ciencia de la educacion relativa 4 las ciencias naturales, la geografia v la cosmo-
rrafia —473. Suficiencia de la educacion relativa a la historia.—174 Suliciencia de
3|gducf'_mmn econdmica.—475. Suficiencia de la educacion relativa al dibujo ¥ la
caligralia.

463 —Sentado que la educacion debe extenderse en general a todas
las fuerzas del cuerpo vy de la mente, y en especial 4 la aplicacion de
los conocimientos suministrados por la ensefianza instructiva con el
fin de satisfacer las necesidades peculiares de los tres estados en que
pueden hallarse las personas, llega la oportunidad de establecer el
grado 4 que ha de llegar esa educacion, 6 sea, de cumplir la ley de
la suficiencia. Dije en los §§ 229 y 230 que la educacion, segun la
entiendo, se verifica en dos sentidos, con un fin esencialmente moral:
en el sentido del desarrollo y de la habituacion de las fuerzas hu-
manas y con el fin de que la persona tienda en todos los actos do
su conducta 4 realizar con la mayor eficacia posible las leyes de la mo-
ralidad. En los §§ 252 —257 quedé establecido que la ley de suficiencia
no se cumple sind cuando la educacion aumenta las fuerzas y forma
buenos hdbitos, cuando se emplean todos los medios posiblbes para
robustecer las fuerzas, y cuando los hdbitos han llegado & producir la
facilidad, el automatismo 6 la necesidad que favorecen el perfeccio-
namiento de la persona. Determinado asi el alcance de esta ley, tiene
el maestro la regla mas precisa y segura que sea posible suminis-
trarle para que le sirva de guia en sus tareas educativas generales:
Debe dirijir sus cuidados constantemente 4 desenvolver y 4 habituar
las facultades de sus alumnos, né durante cierta edad, siné en todas
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las edades; né 4 manera de recreo, ¢ con un fin puramente discipli-
nario, sind con el propdsito de que adquieran toda la robustez que
se les pueda infundir, el sistema muscular, el sistema nervioso y to-
dos los demds 6rganos que desempefian alguna funcion en la eco-
nomia humana, y de que se habitlien 4 ejercer sus.funciones con fa-
cilidad, con energia, y ecconomizando las fuerzas y el*consumo, de
manera que pueda conseguirse con una cantidad dada de fuerza y
alimentacion, la mayor cantidad posible de efectos, sean fisicos, sean
mentales.

464—El cumplimiento de la ley de suficiencia, en cuanto & la edu-
cacion especial, estd determinado por el mismo fin que se trata de reali-
zar con la ensefianza de cada materia de instruccion. Podra aplicarse
bien cada asignatura conocida, cuando los 6rganos que concurren 4 la
acion hayan alcanzado el grado de poder y el habito que la ejecucion
requiere para ser completamente satisfactoria, de lo que se infiere la
regla general de que la educacion especial seri suficiente, en cuanto
las operaciones que corresponden 4 cada materia ensefada sean he-
chas ficil y correctamente por los 6rganos eorporales y mentales que
en ellas intervienen. A fin de evitar dudas que pudieran surjir en la
aplicacion de esta regla, me detendré en los parrafos siguientes a
partiﬂurﬂ,lizar]a respecto de cada asignatura.

—Al ocuparme en el § 337 de los medios por los cuales se co-
munican entre si los hombres, indiqué el lenguaje, la logografia y la
lectura, y dije que estas materias tienen su teoria y su [}ractlﬂﬂ: J que
no hﬂ.ﬂtﬂ. conocer la una para poseer la otra; y, particularizindome en
¢l § 338 con la teoria del lenguaje, expresé que su conocimiento su-
ﬁElEIlfﬂ comprende el vocabulario, la analogia gramatical, la sintdxis,
la retérica y las reglas de la declamacion, en el grado que alli determi-
né. No bastando, empero, conocer las reglas tedricas de fodas estas
partes del lenguaje para saber hablar, necesario es que se adiestre &
los alumnos en la ejecucion de dichas reglas, y esto se consigue pro-
pendiendo & que se desarrollen y habittien cuanto es menester las facul-
tades de la palabra. Debe educarse al alumno en el uso del vocabu-
lario y de las reglas analdgicas, hasta que llegue 4 emplear las voces
del idioma sin tropiezos, y apropidndolas 4 las ideas que se han de
expresar. Cuando el niio emplee en todos los casos la palabra que
conviene con precision 4 su pensamiento, distinguiendo sus accidentes
y sus acepciones principules, recurriendo oportunamente &4 las sindni-
mas, y haciendo todo esto de tal modo que no se interrumpa el curso
de la locucion, puede reputarse suficiente la parte educativa de esta
ensefianza., Las reglas de la sintdxis requieren una educacion prolija
que no se completara mientras el jéven no tenga la aptltud de expre-
sarse facilmente sin faltar al régimen, 4 la concordancia, ni & la cons-
truccion, de tal mnda, que aplique todas las reglas tﬂérmas, sin nece-
sidad de detenerse & pensar en ellas. La escuela primaria no debe for-
mar grandes retéricos, pero si debe acostumbrar & sus discipulos 4 ex-
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presarse con elegancia, 4 variar las formas de la expresion, y 4 adap-
tar 4 cada clase de las composiciones usuales, las palabras, las for-
mas, el estilo y el plan que mas le convienen. La educacion debe con-
tinuar hasta que los alummos econsigan producir numerosos y varia-
dos ejemplos de aplicacion de cada regla, sea aisladamente, sea com-
binandolas todas, y hasta que las facultades mentales, especialmente
la inteligencia y la fantasia, obren sin esfuerzo en la conecepcion de
asuntos, en el desenvolvimiento razonado de su plan, y en la expre-
sion figurada de los conceptos. Por fin, la declamacion debe propo-
nerse conseguir los efectos principales que resultan del uso deliberado
de la voz, del gesto y de la accion, 4 fin de que concurran 4 la vez
estos tres modos de expresion 4 comunicar lo que se piensa 6 lo que
se quiere 6 siente, con naturalidad, facilidad y clocuencia. La educa-
cion del lenguaje es lo que constituye lo que comunmente se llama
composicion, con la sola diferencia de que esta es dificiente tal como
se pracfica en las escuelas. Pues que el lenguaje se usa oralmente y
por escrito, y mds en la primera forma que en la segunda, la com-
posicion debe abrazarlas ambas, y no solamente la tdltima. Esta ne-
cesidad, cuya universalidad es notoria, se impone de un modo espe-
cial en los Estados regidos por insfituciones democraticas, porque
todos los hombres son llamados en ellos con frecuencia &4 usar 6 4
defender sus derechos, verbalmente, ante las autoridades politicas,
municipales 6 judiciales, 6 ante fracciones del pueblo reunidas con
objetos los mds diversos. Si es'conveniente saber eseribir una carta, un
informe, una peticion, una protesta, ete.,, lo es tanto 6 mas saber ma-
nifestar oralmente eso mismo que se podria manifestar por escrito;
con la ventaja muy atendible de que quien sabe improvisar un dis-
curso claro y ordenado, aunque sencillo, puede hacerse oir en cir-
cunstancias en que la forma escrita seria imposible é inconveniente.
La composicion oral es la que mas se conforma con la naturaleza del
hombre; y, sin duda por eso, es la mas usual, la que més servicios
presta y, en muchas ocasiones, la que mejor puede asegurar el éxito
de una manifestacion. Es, pues, un error sério el que ha inducido &
los directores oficiales y privados de la ensefanza primaria & educar
4 la juventud en el lenguage escrito, prescindiendo del oral. Las lec-
ciones de composicion deben darse de los dos modos, so pena de ser
insuficientes.

466. — He hecho notar (3 337) que el estudio de la escritura cons-
ta de dos partes: una es la logografia, que trata del modo de repre-
senfar la palabra con signos grificos, y otra es la caligrafia que se
dirige 4 trazar estos signos con sujecion al arte. Como esta tltima es
propiamente una seccion de la enseilanza del dibujo, me ocuparé aqui
de la primera, consecuente con lo que expuse hécia el fin del preci-
tado parrafo. La teoria de la logografia comprende la representacion de
los sonidos por letras, y las leyes que rigen las combinaciones de
unos y otras. (3§ 337 y 339) La educdcion que corresponde 4 esta
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parte de la ensenanza consiste en suministrar toda la pericia practica
posible en la aplicacion de la teoria, y se concibe por tanto que esta
educacion no serd suficiente mientras no posea el alumno toda la fa-
cilidad que se requiere en los usos ordinarios para expresar correcta-
mente por escrito lo que se quiere comunicar; es decir, para signifi-
car con la escrifura cuanto el hombre expresa con la palabra. Si la
teoria logogrifica tiene una comprension determinada por las necesida-
des de las relaciones humanas, (3 339) la educacion participa hasta
cierto punto de esa fijeza de limites, pues mno es posible darla por
concluida, mientras no se ejecuten sus reglas conentera facilidad.

467.— Asi como la logografia enseiia como se ha de eseribir lo que
se habla, la teoria de la lectura ensena como se ha de hablar lo que
se escribe; y esta instruccion es suficiente, cuando el discipulo conoce
todas las reglas que deben aplicarse en la lectura de toda clase deim-
presos y manuscritos. (§ 340) Pero el que solamente conoee las re-
glas no podra leer con propiedad, como no podri hablar un idioma
quien sélo conozea su teoria gramatical: es indispensable que el conoci-
miento fedrico sea acompafiado por el desarrollo y el hdbito especia-
les de todos los drganos y facultades que intervienen en el acto de
leer. Esta educacion, de cuya laboriosidad pueden dar testimonio to-
dos los maestros primarios, debe verificarse gradualmente hasta que
los alumnos lean los impresos y manuseritos con la misma propiedad
que si hablaran correctamente, acomodando las modificaciones de la
voz & la naturaleza del asunto, interpretando con exactitud y facilidad
todos los signos de la escritura, y supliendo oportunamente atin los que
no es de uso emplear; todo esto, sin perjuicio de que el lector atien-
da 4 la vez 4 las ideas expresadas, lo bastante para que se dé cuen-
ta de lo que lee y medite con ocasion de los pensamientos expresados
en el eserito. La simultaneidad con que deben verificarse estas diver-
sas 0 eraciones requieren que alguna de ellas se haga como autométi-
camente, 4 fin de que la atencion pueda concentrarse en las otras; y
esa operacion es precisamente la de la lectura. Debe llegar a tal gra-
do el habito de leer bien, que se consiga este objeto como si ningun
estudio necesitase.

468 — Demostré en el § 341 qué comprension debe tener la instrue-
cion de la anatomia, la fisiologia, la higiene y la medicina, y avancé
la opinion de que nada tiene que hacer la ensefianza educativa con la
anatomia, pero si con las otras tres ciencias, porque miéntras no es
aquella objeto de aplicaciones para la generalidad de las personas, lo
son la fisiologia, la higiene y la medicina. En efecto, la higiene y la
medicina se fundan en el conocimiento del cuerpo humano, y de los
efectos que producen en el organismo los agentes exteriores y las
mismas funciones’ orginicas. Esos conocimientos, segun se refieran al
hombre sano 6 al hombre enfermo, han permitido descubrir leyes y
reglas referentes & la conservacion 6 al restablecimiento de la salud,
que son las que constituyen la higicne y la medicina. El solo conoci-
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miento de esas leyes seria insuficiente para conseguir el fin de la en-
sefianza primaria: es indispensable saber aplicarlas, y atn _inducirlas
del conocimiento de la fisiologia. Esto se consigue por medio de la
educacion, desenvolviendo las facultades que sirven para verificar estas
operaciones, y habituindolas 4 que las verifiquen con facilidad y exae-
titud. El hombre debe estar acostumbrado & sacar de sus nociones de
fisiologia, reglas de conducta favorables 4 su salud, asi como 4 hacer
de estas reglas el uso mds conveniente en los casos que puedan ocu-
rrirle. Se concibe desde luego que esta educacion puede ser mas o
ménos completa. El curso teérico de la medicina dura en Buenos-
aires seis afios, cinco en Montevideo, y se exije 4 los estudiantes que
practiquen en los anfiteatros y en los hospitales durante todo ese
tiempo. Esta practica, né tan completa, ni tan bien dirigida como de-
biera ser, es la parte educativa del estudio, y el maximo & que suele
llegar la educacion higiénica-médica. Bien se comprende que si este
alto grado de pericia es indispensable para los que se proponen hacer
profesion de la ciencia y arte de curar, no lo es para la generalidad
de los individuos, cuyo interés se reduce 4 poder atender 4 su salud
en los casos comunes y sencillos que ocurren 4 cada instante y con
la reserva subentendida de llamar al profesor en cuanto se presente
un caso dificil 0 extraordinario. La educacion higiénica y médica de
las escuelas debe subordinarse 4 la cantidad de la instrueccion escolar,
por lo mismo que se dirije 4 facilitar y 4 apropiar la aplicacion de
las doetrinas comprendidas en la enseianza primaria ( 342); y, den-
tro de esa cantidad, debe proseguirse hasta que adquiera la juveniud
el habito y el vigor mental necesario para aprovechar satisfactoria-
mente sus conocimientos de fisiologia, de higiene y de medicina. Como
esta ensefanza estd destinada a ser aplicada durante toda la vida de
la persona, se deduce que la gimndstica y las condiciones higiénicas
de la escuela deben obrar constantemente en la salud del alumno,
por ser necesarias 4 su organismo y por tener el valor de lecciones
experimenta'es de un alto m’rito para la instruecion y la educacion
de la juventud.

469 — La psicologia (entendiéndose comprendida la légica) es una
de las ciencias destinadas 4 prestar mds servicios 4 toda clase de per-
sonas en todo el curso de la vida; pero ademas es susceptible de apli-
caciones especiales en la escuela, respecto de las ciencias y las artes
que tienen su fundamento en la nocion de las facultades mentales, ta-
les como la pedagogia, la gramatica, la economia, ete. De ahi la ne-
cesidad de que la juventud sc adiestre en esas aplicaciones. La sufi-
ciencia de esta educacion estd limitada en un sentido por la cantidad
de instruccion psicologica que suministra la escuela, y en otro sentido
por las materias estudiadas 4 que es aplicable aquella instruccion. Den-
tro de estos limites, es menester que la educacion alcance todos los
resultados que sea posible, que no cese hasta que haya formado en los
alumnos el hibito de tratar las cuestiones psicolégicas v de aplicarlas
con seguridad y acierto.
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470 —La aritmética, el algebra y la geometria son tres ciencias que
toda persona tendrd que aplicar frecuentemente, aunque en grados di-
versos. La aritmética es de uso diario para todas las clases de perso-
nas, porque se necesita de ella para resolver mil problemas que ocurren
en las gestiones comunes del oOrden doméstico, y en las relaciones
comerciales 6 industriales de todas clases. El dlgebra es en muchas
ocasiones un auxiliar ventajosisimo de la aritmética, y en otras muchas
presta servicios que sélo élla puede resolver, y que pueden aprove-
charse para efectuar cdlculos indispensables en la prictica general de
la vida. La geometria tiene aplicaciones preciosas 4 los oficios, 4 las
artes y 4 las industrias. El conocimiento abstracto de estas materias,
con exclusion de toda otra ensefianza, haria imposibles 6 muy traba-
josas las aplicaciones concretas, por sencillos que fueran los problemas.
Se vé la gravedad de este defecto, en los exdmenes que prestan los
aspirantes al titulo de maestro. Muchos de ellos revelan conocer bas-
tante bien la teoria de la aritmética, del 4dlgebra, de la geometria, pe-
ro escollan los més cuando llega el momento de resolver los proble-
mas,” por sencillos que estos sean. No hay dificultad més temida por
ellos, que la de aplicar las nociones tebricas que demuestran poseer,
¢Qué acusa esta experiencia de todos los dias? La ausencia de educa-
cion especial en esas materias, la falta del desarrollo peculiar de las
facultades que intervienen en el cilculo, y del hdbito de caleular. Lo
que sucede 4 esos examinandos, sucede 4 todos los que salen de la es-
cuela sin recibir otra ensenanza que la instructiva: tienen en su cere-
bro tres volimenes de ciencia matemditica, y no saben cbémo usarla
cuando los padres, 6 el jefe de una casa industrial, 6 su necesidad
propia les pone por delante la cuestion practica mas sencilla. La es-
cuela debe educar en esas materias tanto como sea necesario para que
los alumnos apliquen sus conocimientos teéricos dentro de los limites
determinados por el fin particular con que se ensenan las tres asigna-
turas de que ahora me ocupo (3§ 344 y 345). Se habrd cumplido la
ley de suficiencia cuando esa necesidad practica esté satisfecha, cuando
la juventud que asiste 4 la escuela resuelva corrientemente las cuestio-
nes concretas que suelen ocurrir en los negocios comunes.

471. — Hé determinndo en el 3 347 qué han de comprender la fisi-
ca y la quimica para que se ajuste su enseflanza 4 la ley de la sufi-
ciencia. Aunque grande la ufilidad que pueden prestar al hombre, cual-
quiera sea la posicion que este ocupe, aquellas ciencias no pueden te-
ner en la escuela primaria las aplicaciones que pudieran tener, por
ejemplo, en una escuela de artes y oficios. Sin embargo, deben utili-
sarse sus nociones generales para explicar los fenémenos de la natura-
leza, y muchas obras comunes de la industria humana. Hstas obras y
aquellos fenémenos son simplemente aplicaciones de las propiedades y
fuerzas de la materia, y puede conseguirse por la educacion que los
alumnos adquieran facilidad en descubrir cémo intervienen las fuerzas
naturales en la produccion de numerosas cosas y hechos que caen to-
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dos los dias bajo la accion de nuestros sentidos. El desenvolvimiento
¥y la habituacion que por éste médio se daria 4 las facultades del ni-
nio serviria para familiarizarlo con las acciones ¥ combinaciones de las
fuerzas y leyes de la naturaleza y seria una excelente preparacion pa-
ra que ese niio se dedicara mds tarde 4 sacar nuevos partidos de los
conocimientos de fisica y de quimica que poseyera, en beneficio de las
industrias. Esta educacion no puede ser muy extensa, pero debe guar-
dar proporcion con la cantidad y clase de los conocimientos que sumi-
nistra la escuela, y con el grado de robustez 4 que han llegado las
facultades del discipulo. En cuanto estas facultades lo permitan y no
se salga de los limites asignados & la instruccion, los esfuerzos educa-
tivos deben continuarse hasta donde sea posible.

472. — Las ciencias comprendidas en la denominacion de historia
natural, la geografia y la cosmografia son aplicadas con mucha utili-
dad para el progreso humarno; pero sus aplicaciones tienen que ser es-
casas dentro de la escuela, por razon de los limites en que debe con-
tenerse la ensenanza primaria. De esto se deduce que no es mucho lo
que aqui tiene que hacer la educacion especial. Sin embargo, no carece
esta completamente de objeto. Cada una de las ciencias 4 que hé alu-
dido tiene su teoria y esta teoria es la que se ensefia, bien que ele-
mentalmente, en la instruccion. Pero, adquiridas esas nociones tedricas,
le falta al niflo, para cumplir plenamente el fin inmediato de la ense-
nanza, tener la facilidad de observar y distinguir todas las cosas que
entran en el enadro de cada materia, y atin la de sacar ciertas con-
clusiones mas 6 meénos generales, que, aunque tedricas tambien, son
una escelente preparasion” para las aplicaciones pricticas que més ade-
lante habra de hacer el alumno. Asi, por ejemplo, tratindose de la
geografia se pueden proponer innumerables cuestiones como estas: —
¢Conoces las divisiones politicas de tal nacion? Pues trizame el mapa
de esa nacion en la gran pizatra de la escuela.—;Conoces la Europa?
Haz un viaje imaginario de tal ciudad 4 tal otra, expresando qué mé-
dios de comunicacion prefieres, que regiones terrestres 6 acuaticas, y
qué rios y montaiias atravesaras, qué ciudades importantes halla-
ris en el camino, y por qué son importantes. — Fulano tiene nego-
cio de lanas: ; qué mercado debe preferir para exportarlas ? ; Por
qué?—Mengano quiere negociar en géneros de seda, de lana, de hilo:
: 4 que mercados ocurrird para importar los mejores? ; Por qué son
mejores los productos de esos merecados? — ;Qué pais deberd preferir
el hombre que quiera gozar plenamente su libertad y vivir seguro? zA
donde deberd dirijirse el minero que desea hallar trabajo més constante
y luerativo?.... Hay muchas cuestiones como estas que son de interés
préctico, y que los alumnos resolverian mal 6 no resolverian, si la en-
seiianza no se ocupara de habituarlos en este género de deduceciones.
La botdnica, la zoologia, la mineralogia, la geologia, la cosmografia,
son susceptibles tambign de gran niimero de problemas tan sencillos,
tan comunes y tan pr&'mﬂa como los que hé indicado por via de
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ejemplo, y requieren por lo mismo que la escuela eduque lo bastaute
para que la persona los resuelva con facilidad. Cuanto méds extensa y
acentuada sea esta facilidad, tanto mds completa y 1til serd la edu-
cacion. Hsa latitud no debe pasar, empero, los limites asignados 4 la
instruceion en los §§ 348 y 349; pues debiendo la educacion produ-
cir la destreza necesaria para aplicar convenientemente los conocimien-
tos tebricos, esti claro que la comprension de aquella ha de armoni-
zarse con la comprension que se dé 4 estos.

473 — La historia, cuya comprension instructiva he sefialado en el
§ 300, no serfa susceptible de educacion si debiera enseiiarse como se
ha ensefiado hasta ahora, sin un propésito de utilidad préctica. En
efecto: 5 qué se ensefia? Algunos datos biogrificos de personajes cons-
picuos, el 6rden en que se han sucedido los gobernantes, los hechos
principales que tuvieron lugar durante la administracion de tales mo-
narcas 6 presidentes y, acaso, una breve descripcion de algunas cos-
tumbres, Cuando el alumno sabe de memoria esta série de hechos,
fechas y nombres, estd terminada la ensefianza. Si se preguntara 4 los
que esto ensenan para qué sirve esta instrucecion, les seria sumamente
dificil dar una respuesta algo satisfactoria, por lo mismo que ningun
fin ulterior se tiene en vista. Dicen que es 1til la historia, porque
todos hablan de esa wutilidad; pero muy pocos maestros han tratado
de darse cuenta dela clase de beneficios que pueden reportarse de los
estudios histéricos, ni de formarse un programa en que sélo se com-
prendan los conocimientos utilizables. Ahora bien: como ya he dicho
en el pirrafo citado, el estudio de la historia puede servir para mos-
trar 4 los hombres las relaciones de causalidad que hay entre unos
sucesos y otros y las leyes 4 que esas relaciones estin sujetas. Como
los hechos son de muchas clases, las relaciones lo son tambien; por
manera que no se resolveri el hombre 4 obrar en algun sentido, sin
que halle en la historia precedentes que le tracen la regla general &
que debe subordinar su conducta, si quiere proceder con acierto. La
historia prueba, por ejemplo, que toda conducta inmoral de los indi-
viduos y de los pueblos ha tenido por consecuencia desgracias mas 6
ménos considerables, y que, al contrario, toda conducta moral ha sido
seguida de bienestar y de prosperidad. Esta ley induce al hombre y 4
los pueblos & proceder bien en lo privado y en lo puablico, por atraerse
las satisfacciones que emanan de los buenos actos y evitar los sufri-
mientos que se derivan de los malos; luego, hay un grande interés
moral en que el nifio estudie la historia de esas causas y efectos en
todos los 6rdenes de acciones humanas respecto de todos los pueblos y
de todas las edades, 4 fin de que él mismo infiera las reglas naturales
de moralidad & que debe someterse durante toda la vida, y de que se
convenza del grado de responsabilidad que contrae el que obra de cual-
quiera modo, y de que la sancion es ineludible, aunque puede venir més
6 ménos tarde y mds 6 ménos indirectamente. Las instituciones politicas
influyen sobremanera en la suerte moral de 108 pueblos y de los indi-
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viduos, segun sean. Importa, pues, conocer qué clases de gobierno ha
habido en los tiempos pasados y qué efectos han producido en sus
naciones respectivas, 4 fin de excluir las formas inconvenientes y adop-
tar las mas favorables al progreso humano. Las religiones han sido
objeto de fé, pero bien pueden ser objeto de estudio y de conviecion.
El conocimiento de la influencia que han ejercido en la moralidad de
las muchedumbres es el mejor medio de conseguir que sean paulatina-
mente abandonadas las pecres y sustituidas por otras ménos inconve-
nientes, hasta que estas lo sean 4 su vez por otras mas favorables al
perfeccionamiento humano. Lo que he dicho de la moral en general,
de las instituciones politicas y de las religiosas, puede decirse de todas
las demds instituciones, de todas las clases de hechos individuales y
colectivos del hombre. Se vé, pues, qué ventajas pueden reportarse del
estudio de la historia; y el concepto de ellas no sélo traza la comprension
que ha de tener la ensenanza instructiva, sino que indica tambien el
lugar que le corresponde aqui 4 la educacion especial. Y, efectiva-
mente: no basta que se ensenie al nino qué hechos han producido qué
efectos; para que esta ensefianza sea fecunda es menester que ademéis
el alumno sepa sacar de esas relaciones las consecuencias que han de
servirle despues de reglas de conducta. Este trabajo, que tan pronto
es inductivo como deductivo, tiene sus dificultades toda vez que se
guiera hacer bien y con seguridad, y por lo mismo es necesario for-
mar el criterio y dar destreza 4 las facultades, para que el estudiante
no se extravie en sus juicios desde que le falte la direccion de los
maestros. Este resultado no se obtiene por la instrueccion y si por la
educacion. La educacion histérica es una de las mds importantes &
que el maestro pueda dedicar sus esfuerzos. Su comprension esta
determinada por la que he senalado 4 la instruccion de la misma
asignatura en el § 349, pues como la labor educativa ha de ser mo-
tivada por los conocimientos que se tengan, no podria salir aquella
de los limites trazados 4 esta. Y es obvio que, dentro de estos limi-
tes, debe continuar la educacion hasta que se hayan desenvuelto las
facultades del alumno y formado los habitos especiales tanto como lo
requiere el fin practico de la ensenanza.

474 — La economia, sea doméstica, industrial 6 politica, puede y
debe conocerse y aplicarse en la escuela. No basta que el alumno
conozea sus leyes; es menester que aprenda 4 sacar de esos conoci-
mientos todo el partido posible. Las leyes pueden aplicarse & casos
hipotéticos, sin entrar en el terreno de los hechos externos y pueden
aplicarse 4 casos reales. Las primeras aplicaciones son meramente inte-
lectuales; las segundas son & la vez intelectuales y materiales. El nifo
debe acostumbrarse & hacer las aplicaciones intelectualmente, porque
las deliberaciones de la inteligencia son las que determinan la conduecta
del hombre reflexivo. El que tenga el habito de aplicar mentalmente
las leyes econémicas 4 los casos que puedan ocurrirle, tendrd asegurado
el acierto en la generalidad de las resoluciones deliberadas que tome.
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Pero, si carece del habito de obrar en armonia con las leyes, serfa
necesario tener la inteligencia constantemente ocupada en gobernar la
conducta econdémica, y esta tarea mo solo seria peligrosa, sino que
sufriria perturbaciones més 6 ménos considerables por el hébito de
obrar sin regla, que induciria 4 las personas 4 resolver las situaciones
sin detenerse 4 meditarlas. De aqui la necesidad de que se someta &
habitos ccondémicos la conducta exterior de los alumnos, es decir, todos
los actos que se relacionan con la economia. g Pero solamente los actos
que espontaneamente verifique el alumno? La instruccion de esta ma-
teria debe comprender la economia propia de todos los estados en que
puede hallarse la persona, csto es, el mero individual, el de las rela-
ciones libres, el de sociedad en general y los especiales de la familia
y del Estado (§351). Luego, tanto los hdbitos intelectuales como los ma-
teriales deben referirse 4 todos esos estados; y como no se producen
espontineamente en la escuela los hechos principales de cada uno, es
indispensable producirlos artificialmente, de modo que los alumnos ten-
gan frecuentes ocasiones de aplicar 4 sus hechos individuales, de rela-
ciones libres, sociales, familiares y politicos los principios econémicos
que convengan. Hste esel trabajo destinado especialmente 4 la educa-
cion econdniica: desarrollar y habituar las facultades que han de
ponerse en accion en todo lo que se relaciona con la economia. Con-
seguir que esos resultados satisfagan las necesidades comunes de la
vida, es darles la suficiencia que deben tener.

475 — Conocer la teoria del dibujo, es una cosa; saber dibujar, es
otra cosa. No sabe dibujar el que no conoce la teoria del dibujo;
pero se puede conocer esta teoria sin saber dibujar. La teoria es lo
que constituye la parte instructiva del dibujo; pero como se debe en-
senar esta materia en la escuela con el fin de que los alumnos la aph-
quen cada vez que les llegue 4 ser 1til en el futuro, se requiere que
se adiestren en esa aplicacion, “ que aprendan 4 dibujar.” Esta segunda
parte de la ensefanza, que es de mera ejecucion, y que consiste en
desenvolver y habituar las aptitudes propias del dibujante, es el objeto
propio de la educacion especial de la asignatura. He dicho ya (5332)
que la instruccion debe comprender el dibujo lineal, incluso la cali-
grafia, el dibujo de figuras y el de paisajes; y que en estas dos ulfi-
mas ramas deben entrar el estudio de los econtornos, del claro-oscuro
y de las perspectivas, porque todo esto hace falta al hombre comun-
mente. Esta razon determina asimismo la comprension que debe darse
4 la educacion del dibujo: el alumno careceri de educacion completa
en esta materia mientras mno ejecute regularmente el delineado de las
figuras, no escriba una letra hermosa y correcta, y no represente de
modo satisfactorio con las lineas y las sombras las formas de los
cuerpos y sus posiciones, dimensiones y distancias, sean absolutas 6
relativas.

476.— Como digo en los §§ 353 y 354 hay cierto nlimero de in-
dustrias cuya teoria debe conocerse, pero que no puede ser objeto de
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educacion escolar, porque no es la escuela primaria en donde se ense-
ila 4 profesarlas. Su educacion es materia de las escuelas de artes y
oficios, destinadas especialmente 4 la ensefianza de su profesion. En
eambio hay otras ocupaciones que los alumnos habridn de ejercer du-
rante su vida, segura 6 probablemente, que entran por esto en el cuadro
de las necesidades generales, y son propias del programa educativo de las
escuelas. El § 355 enumera tres de esta clase, que son: la pastoril, la
agricola y la comercial, que tienen en todas las naciones americanas
extensas zonas dedicadas principalmente al cultivo de alguna de ellas.
El § 356 se refiere 4 las ocupaciones propias de la familia, tales co-
mo la preparacion de los alimentos, la costura, el corte de vestidos,
el lavado, el planchado, y la ensenanza instructiva y educativa, (prin-
cipalmente la dltima). El § 357 trata, por dltimo, de ciertas ocupacio-
nes que son necesarias en las sociedades politicas, como son las artes
militares, que todos los cindadanos deben conocer. Se determina en los
lugares citados la comprension que ha de tener la ensefianza tedrica
de todas estas materias; es decir, su instruccion. Mas, precisamente por-
que estan destinadas &4 regular la conducta diaria de las personas, por-
que su fin es eminentemente préctico, la escuela debe ensefiar no sola-
mente la teoria, sino tambien el mejor modo de practicarla, creando
fuerza y hdbitos de ejecucion suficientes para que el desempeiio sea
satisfactorio. Asi, en las secciones territoriales en donde el pastoreo es
la principal ocupacion de los habitantes, la escuela debe, ademds de co-
municar las nociones técnicas mas adelantadas, suministrar la habilidad
practica que requieren esas nociones para transformarse en hechos re-
gulares. La instruccion agricola debe figurar en los programas de las
seciones en que la agricultura es la principal ocupacion de las perso-
nas; pero esa instruccion debe completarse con la pericia préctica de
que depende su utilidad positiva, pues no basta conocer como se hace
bien algo, para hacerlo bien. En las ciudades y poblaciones mercanti-
les, es lo probable que la juventud se dedique al comercio; de lo que
resulta la conveniencia de conocer, ademas que la teoria de esta indus-
tria, sus practicas méis comunes; de tal modo, que pueda el joven pa-
sar de la escuela 4 una casa de comercio y entregarse 4 sus tareas
ordinarias sin dificultades sérias. Como una de las operaciones del co-
mercio consiste en comprar y vender, y como no hay en el mundo eci-
vilizado quien no compre, 6 adquiera en cambio, todo lo que le ha de
gervir para satisfacer sus necesidades, se infiere que es universal la
conveniencia de “ser practico” en las compras, cuya habilidad implica
entre otras la de conocer las calidades de las cosas y sus ventajas y
desventajas particulares, y la de distinguirlas ficilmente. Todas estas
enisefianzas practicas constituyen la educacion industrial. La suficiencia
estd marcada por las materias que son susceptibles de la ensenanza
educativa, y por el grado de comprension que ha de tener la ense-
flanza tedrica, como que aquella no es otra cosa que la parte aplicada
de esta. | VErSe
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477.— Sendlase, por tltimo, en los §§ 358, 359 y 360 lo que ha de
comprender la instruccion moral y juridica de las escuelas primarias,
indicindose en el primero de aquellos que la enseflanza de estas asig-
naturas debe completarse por la educacion. En efecto, si hay algo en
que debe unirse la pericia prdectica al conocimiento teérico, son la mo-
ral y el derecho, pues nada hace, ni dice el hombre sin que su acto
6 su palabra afecte algun deber y algun derecho, favorable 6 desfavo-
rablemente. La sola nocion de los deberes y de los derechos es, sin
duda, de grandisima importancia para el gobierno de la conducta hu-
mana, porque nadie puede obrar bien sin ella deliberadamente, ni te-
ner conciencia de su personalidad, ni de su responsabilidad moral y
juridica. Pero la sola instruccion de estas materias no basta para que
el hombre proceda moralmente, ni para que ejerza sus derechos como
debe, por la razon de que las costumbres generalizadas, los vicios del
propio hdbito, y los intereses y pasiones ilegitimas que 4 cada momen-
to influyen en el 4nimo, extravian facilmente al hombre, por més que
conozea la linea de conducta que debiera seguir. Es indispensable ha-
cer desaparecer del alumno todas las inclinaciones incompatibles con
las exigencias de la moral y del derecho, 4 fin de que la inteligencia
y la voluntad puedan obrar libremente en el sentido de aplicar las
buenas doctrinas; y ademds formar inclinaciones y hdbitos positivos, 4
fin de que todas las fuerzas activas de la persona propendan espon-
tineamente 4 convertir en una realidad exterior la verdad teérica su-
ministrada por la instruccion. Son aplicables estas ideas tanto 4 la
educacion general como 4 la especial; pero como ya me he ocupado
de la primera, (3 463) me confraeré aqui 4 la segunda, que compren-
de las aplicaciones particulares del deber y del derecho & determinadas
clases de hechos. Las doctrinas moral y juridica se refieren al indivi-
duo considerado en si mismo, 4 sus relaciones libres con los demés in-
dividuos, 4 las sociedades en general, y especialmeute 4 la familia y al
Estado. De aqui que la instruccion abrace todos esos estados, y que
deba comprenderlos tambien la educacion. Mas, tratindose de relacio-
nes juridicas, las hay naturales y positivas, siendo de fenerse en cuen-
ta que como los Estados reputan éstas como expresiones exactas de
aquellas, se rigen exclusivamente por las positivas, fundando en ellas
todo el 6rden de las colectividades humanas. Esa correspondencia de
las leyes positivas y naturales no es siempre tan perfecta comosela su-
pone: en esto, como en todo, cabe el error y debe propenderse cons-
tantemente 4 correjirlo, motivo por el cual debe comprender la ins-
truccion tanto las relaciones juridicas naturales como las positivas, co-
mo medio de compararlas y de conseguir que estas se aproximen gra-
dualmente 4 aquellas. Pero, ;qué comprension debe darse & la ensefian-
za educativa? Tratindose de la moral, la respuesta es ficil, pues de-
biendo el hombre aplicar sus reglas en todos los estados, fluye la con-
secuencia de que la educacion moral debe abrazar la conducta que la
persona ha de observar respecto de si, respecto de las demds personas,
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respecto de las sociedades en que figure, y especialmente respecto de la fa-
milia y del Estado. En cuanto al derecho, si el natural se confunde con el
positivo, tampoco es dificil la respuesta: educando en la préctica del uno se
educa en la prictica del otro y todo se reduce 4 que esa educacion sea
suficiente; es decir, 4 que comprenda la practica de los derechos relativos
4 todos los estados & que pueda corresponder la persona. Cuando hay
ramas del derecho positivo que no concuerdan con las mismas del dere-
cho natural, se complica algo el problema, porque entra en ella la con-
ciencia juridica de la familia y de los maestros, que no permitird fa-
cilmente que se dé 4 la juventud una educacion que juzgan perni-
ciosa. Por ejemplo: los gohiernos despéticos no viven sino cuando tie-
nen por base la abyeccion de los pueblos. El régimen constitucional
exije en este caso que se eduque 4 la juventud de modo que se man-
tenga sumisa 4 la autoridad del gobernante; pero zqué padre y qué
maestros liberales consentirdn voluntariamente, pudiendo impedirlo, que
se eduque 4 sus hijos 6 discipulos de tal manera, y que no se les en-
gefle practicamente 4 ser liberales y dignos? Dejando 4 salvo el dere-
cho que tienen las familias y los educadores de dar 4 su ensefianza el
cardcter que méis se avenga con sus opiniones, la pedagogfa debe to-
mar en cuenta las opiniones y los hechos y dar reglas para las unas
¥ los otros. La constitucion y las leyes, por mds imperfectas que sean,
son las que regulan la conducta de los gobernantes y gobernados. Hay
en sus disposiciones algunas euyo cumplimiento no pueden eludir los
ciudadanos, s6 pena de incurrir en responsabilidades mas 6 ménos gra-
ves, y hay otras que el hombre puede observar 6 né, segun quiera.
La moral prescribe que nadie se aproveche de leyes que pugnan con
sus opiniones y por consecuencia puede y debe la educacion prescindir
de la préctica de sus disposiciones; pero preseribe tambien la moral
politica que no se infrinjan las leyes cuyo cumplimiento no se puede
eludir sin responsabilidad legal; y en fal caso debe la educacion aco-
modarse 4 esas leyes, porque contribuird 4 mantener el érden social y
evitard que los individuos incurran en penas por falta de educacion.
Mas, como al lado de esta necesidad legal estd la opinion de los pa-
dres, adversa 4 la ley, y como tienen ellos el deber y el derecho natu-
ral de propender 4 que las malas leyes y constituciones sean sustitui-
das por otras mejores, en virtud de las cuales deben inculcar en la
instruccion los maestros las doctrinas que parezcan verdaderas, la edu-
cacion debe propender tambien 4 que las nuevas generaciones apren-
dan 4 practicar les prineipios del derecho tedrico, né porque actual-
mente tenga aplicabilidad esa ensefianza, sino porque contribuye 4
arraigar en la mente las doctrinas que la instruccion difunda, y por-
que prepara 4 los ciudadanos 4 ejercer con regularidad sus funciones
y sus derechos desde el mismo instante en que las teorias se transfor-
men en ley 6 en constitucion del Estado. La ensefianza de doctrinas
juridicas opuestas 4 la legislacion positiva es en realidad un trabajo de
evolucion, cuyo triunfo se realiza cuando, influenciada la mayoria del
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pais por aquella ensenanza, concurre con su deliberacion y su voto 4
reformar lo existente; y es una fuerza revolucionaria cuando la mayo-
ria del pais, coartada en el ejercicio de la soberania, recurre 4 la fuer-
za para vencer violentamente los obstdculos ilegitimos que se oponen
4 su triunfo. La sola instruccion haria lentamente el movimienfo evo-
lutivo, y daria poca fuerza al acto revolucionario; pero cuando eoncu-
rre con ella la educacion, se acelera y se facilita extraordinariamente
el éxito. No basta, empero triunfar pacificamente 6 por la fuerza; es
menester que, una vez obtenido el triunfo, no se comprometa el éxito
por falta de pericia en la aplecacion de las buenas doctrinas, cosa que
con frecuencia ocurre. jCudntas reformas provechosas se han malogra-
do por los desérdenes 4 que han dado ocasion, debido 4 que el pue-
blo no habia sido préviamente educado en la aplicacion de las nuevas
leyes! Se ha visto surgir en Espana la reptblica con una espontanei-
dad que dejoé atonito 4 todo el mundo; y esa reptblica cayé al poco
tiempo desacreditada por excesos y desaciertos de todos géneros que
no tuvieron otra causa que la falta de educacion republicana. Aunque
né tan notorios, son muy abundantes los ejemplos andlogos en Euro-
pa y en América. Si los partidos politicos se apercibieran de esta ver-
dad, cuidarian de que la escuela primaria fuese el principal instrumen-
to de su propaganda, né6 de la propaganda exclusivamente doctrinal
en que hasta ahora han hecho consistir sus trabajos, sino de la doc-
trinal y la practica, que daria a4 las generaciones nacientes la idea y
el habito de la reforma. Resumiendo, pues, lo dicho en este §, diré:
que, dentro de los limites asignados 4 la instruceion en los §§ 358 y
360, la educacion especial de la moral y el derecho debe comprender
las relaciones del individuo consigo mismo, con las demds personas,
con las sociedades de que sea miembro, y especialmente con la familia
y el Estado; y que la educacion juridica debe abrazar la prictica de
las leyes obligatorias y de las doctrinas ensefadas en la instruccion,
que no se conformen con el actual régimen legislativo.

111

Universalidad de la materia

178. Como debe aplicarse 4 la educacion la ley de la universalidad.—I179 Causas
que han obstado a4 la universalizacion de la ensehanza educativa, Se demuestra
su ilegitimidad.

478 —La ley de la universalidad prescribe que se enseiie igual-
mente 4 todas las personas, cualquiera sea su sexo, color y condicion,
(§8269-272) en virtud de ser idéntico el fin moral de todas y ana-
loga su naturaleza. Apliqué esta ley, en cuanto se refiere 4 la instruc-
cion, en los §§361-362, y me propongo aplicarla en este lugar 4 la
~ducacion, es decir, aplicarla haciendo algunas indicaciones acerca. de
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la composicion del programa, que no otra cosa es posible en un libro,
en que no se producen los hechos que constituyen la vida de la es-
cuela. El programa de instruccion debe contener todas las materias
especificadas en el § 250, y ese programa debe ser el mismo para los
varones y las mujeres, en los pueblos adelantados y los atrasados, en
el campo y en las cindades, salvo las pocas materias que pueden ense-
fiarse exclusivamente 4 las mujeres: esto es lo que resulta de la apli-
cacion de la ley pedagégica. jHay motivos para que el programa de
educacion sufra alteraciones? La ley no reconoce ninguno; y, por lo
mismo, la educacion debe ser tan universal como la instruccion. En
efecto: si la educacion general es necesaria 4 los unos, lo es tambien
4 los otros; porque, organizados del mismo modo los individuos de la
especie humana, estin igualmente expuestos y tienen las mismas nece-
sidades. El programa de la educacion primaria, debe, pues, contener
el precepto de que se desarrollen y habitiien todas las fuerzas fisicas
y psiquicas de la persona, sea esta cual fuere. No quiere esto decir
que ha de tener un mismo grado la educacion de cada 6rgano en todas
las personas. Hay Organos mias desarrollados 6 més habituados en
unos individuos y aln en unos pueblos que en otros, por razon del
clima, de la estructura topografica, del género de las ocupaciones, de
la cantidad de accion 4 que las personas estin acostumbradas y de
otras causas generales 6 particulares; lo que indica por si solo que,
donde hay cierto grado de desenvolvimiento 6 de hébito, no tiene que
hacer tanto la educacion como donde esos hechos son ménos pronun-
ciados. La universalidad de la ley significa que esta ha de aplicarse 4
todos los individuos, pero né que ha de aplicarse & todos en la misma
cantidad ni en las mismas condiciones. En lo que ataiie 4 la educacion
especial, se concibe ficilmente que no hay razon para que la instruceion
de cada asignatura vaya acompaiiada de la correspondiente educacion
en el hombre y ndé en la mujer, 6 en el habitante urbano y né en el
ristico, 6 en los pueblos civilizados y nd en los barbaros, 6 vice-versa.
Todos indistintamente deben saber hablar, leer y escribir; todos deben,
por tanto, instruirse en estas materias; mas como no se consigue el
objeto con la sola instruccion, como es necesaria la educacion para
escribir, leer y hablar, se sigue que todos deben recibirla, tanto las
mujeres como los hombres, los barbaros como los civilizados, los urba-
nos como los rasticos. Lo que digo de estas materias debe decirse de
las demés: si todas las clases de personas se instruyen en ellas, es
porque deben saberlas con un fin prictico; y si este fin prictico re-
quiere la instruccion, no requiere ménos la educacion especial, que es
la que d4 la habilidad ejecutiva que se necesita para aplicar por he-
chos externos las nociones tedricas. Asi, pues, no se cumplird la ley
de la universalidad, sino cuando se incluya en los programas de todas
las escuelas primarias, sea cual fuere el pais, 6 la region del pais, la
educacion general del cuerpo y de la mente, y la educacion especial
que mrr&spunde 4 cada materia ensefiada. ~
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479 — Puedo repetir aqui poco més 6 ménos lo mismo que dije en
el §363: lo que ha obstado en todas partes & que la educacion prima-
~ ria tenga en la escuela el puesto que le corresponde es, por un lado, el
concepto erréneo que se ha tenido de las necesidades escolares de las
personas, y, por otro lado, la ignorancia del valor moral de la educa-
cion y atin de su significacion pedagégica. ; Qué es educar para las
muchedumbres ? Ensefiar buenas maneras, 6 instruir. Si una persona
se presenta con modales urbanos, se dice que es “bien educada”. Si
posee una instruccion lata, se dice que es “ muy educada”. Los mis-
mos pedagogistas, los funcionarios escolares y los maestros, que debe-
rian usar con méds propiedad las voces técnicas, llaman ordinariamente
“ educacion” 4 la instruccion; y atn los*mismos que se empenan por
distinguir la acepcion de ambos vocablos, no siempre consiguen satisfacer
su propdsito, por carecer ellos mismos de ideas claras y precisas al
respecto. Es asi que apenas hay tratado de pedagogia en que no se
titule EpvcacioNy ixteLEcTUsL 4 la seccion en que se trata del modo
de instruir, sin cuidarse para nada de lo que es propiamente educa-
cion de la inteligencia. Es as{ tambien que no faltan obras autorizadas
en que se expresa en el capitulo destinado 4 discutir estas diferencias,
.que educar es desarrollar todas las fuerzas, todas las facultades del
hombre, & instruir es desarrollar una sola de esas fuerzas: la inteli-
gencia; por manera que educacion es un término genérico é instruccion
un término especifico. De estas confusiones han resultado los males
que han perjudicado 4 la educacion primaria; pues si instruir y edu-
ear significan esencialmente lo mismo, claro estd que como no hay
razon para dar 4 las mujeres, 4 los riasticos y 4 los barbaros tanta
instruccion como 4 los hombres civilizados urbanos, tampoco la hay para
darles tanta educacion. Esta es la légica que ha servido para restrin-
gir la educacion hasta anularla casi. Pero desde que se dé 4 la edu-
cacion el sentido que le corresponde cientificamente, toméndola como
desarrollo y habituacion de todas las fuerzas con fines generales 0 es-
peciales, es ficil percibir su diferencia esencial de la instruccion, asi
como el papel que esti llamada 4 desempefiar en el progreso de los
pueblos. Se reconoce enténees que la educacion general es indispensa-
ble para la conservacion y el perfeccionamiento de la especie humana
toda entera; tanto mds indispensable, cuanto ménos hayan adelantado
las muchedumbres ¢ las individualidades en la escala de los progre-
s08; y que la instruccion es una adquisicion poco ménos que indtil,
si no vi acompanada de la educacion especial, que le di {oda la fe-
cundidad de que es susceptible. La mujer, instruida y educada en con-
formidad con la doctrina que expongo en este libro, dejard de ser lo
que es frecuentemente hoy: un objeto de lujo para los hombres vanos,
causa de consumos improductivos para los que las tienen 4 su cargo
en concepto de esposas 6 de hijas, y un sér expuesto, por su propia
ineptitud, & toda clase de desgracias econémicas y morales; dejard de
ser esto, digo, para convertirse en persona que tiene la conciencia de
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sus deberes y de sus derechos, y fuerzas bastantes para dirigirse 4 la
consecucion de sus fines por si sola; lo que equivale 4 decir que serd
un elemento activo, tan activo como el hombre, del progreso general,
de la prosperidad de los Estados, de la felicidad de las familias, de
su propio bienestar, y, en una palabra, del adelanto moral en todas
las esferas y en todas las formas bajo las cuales se manifiesta.

IV

Unidad de la materia

480. Relacion 311& hay entre la unidad de la instruccion ]:, la de la educacion. Efec-
tos de la falta de unidad en la educacion general y en la especial, sobre todo en
la educacion moral y juridica. Unidades artificiales y unidad natural: El maestro
debe huir de las primeras,

480 — El programa de la educacion debe estar construido de tal
manera, que se cumpla en é cuidadosamente la ley de la unidad; es
decir, de modo que no se contrarien las distintas partes de la edueca-
cion general, ni las diversas educaciones especiales, ni estas y aquella.
La unidad de la educacion depende en gran parte de la unidad de la
instruceion; (§§364-360) pues como no es aquella otra cosa que la
aplicacion de esta, se infiere que las teorias contradictorias 6 dis-
cordantes han de conducir por fuerza 4 hechos practicos que lo serdn
tambien. La falta de unidad seria funesta en la educacion destinada 4
desarrollar y 4 habituar las fuerzas generales, porque unos resultados
serian esterilizados por los ofros; lo seria asimismo en las educacio-
nes especiales, porque se dispersarian las fuerzas que no se anulasen
mutuamente; pero, en donde mas sensibles serian sus efectos, es en la
educacion especial de la moral y del derecho. Son tan universales y
frecuentes estas dos clases de relaciones; es tanta la trascendencia de
los actos que corresponden 4 dmbas esferas, que cuesta trabajo cal-
cular los efectos desastrosos que causaria la combinacion de esfuerzos
que tendiesen en sentido opuesto & la habituacion y desenvolvimiento
de las fuerzas que concurren en la conducta moral y juridica de las
personas. Hs menester que todos los esfuerzos educativos sean armé-
nicos, que se favorezcan entre si de modo que se dirijan todos 4 la
realizacion de un solo fin general. Mas no se entienda que basta con-
geguir cierta unidad para dejar satisfecho el interés de la educacion.
Hay una unidad natural que resulta espontaneamente del cumplimiento
de las leyes naturales y de la ejecucion de las doctrinas verdaderas;
y hay unidades artificiales, que se consiguen combinando artificialmente
concepeiones falaces de la fantasia, como es la que presentan los sis-
temas ¢reados por los pensadores, en el supuesto de que pudieran
suplir al sistema natural descubierto por el observador. Para que la
unidad sea verdaderamente eficaz; para que responda en términos satis-
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factorios 4 los fines supremos de la ensefianza, es necesario que surja
de la misma naturaleza de las cosas y né de los fantaseos arbitrarios
de la mente conque harto 4 menudo se le suele confundir.

SECCION SEGUNDA
ENSENANZA EDUCATIVA

DIVISION PRIMERA

EDUCACION GENERAL

CAPITULO PRIMERO

EDUCACION FiISICA

Examen de la materia

i81. Resumen acerca de los 6rganos corporales que han de ser materia de la
educacion fisica.—182. Resumen tedrico de las funciones de movimiento educa-
bles.—483. Resumen tedrico de las funciones de nutricion que debe recordar el
educador.—i81. Resumen tedrico de las funciones nerviosas que interesan a la edu-
cacion general.

481 — La educacion fisica abraza la. de todo el cuerpo, y trata, por
lo mismo, del desarrollo y la habituacion de todos los érganos huma-
nos, cuya accion depende directa 6 indirectamente de la voluntad. De-
ben distinguirse entre estos dérganos los que compongan los aparatos
musculares, el sistema de los aparatos que concurren 4 la alimentacion
de la vida, y el sistema nervioso, que son estudiados en la anatomia
bajo los titulos de miologia, de esplanologia y angiologia, y de neu-
rologfa. Los movimientos internos y externos del cuerpo se deben 4
la contractilidad de los mitisculos; y como los méds de estos se contraen
obedeciendo 4 la accion de la voluntad, resulta que el hombre es capaz
de movimientos voluntarios que implican un desarrollo de fuerza.
Dentro de ciertos limites, puede aumentarse 0 disminuirse esta fuerza
tambien voluntariamente; y de ahi que la contractilidad muscular sea
empleada por la persona con el doble objeto de verificar movimientos
y de desenvolver fuerzas; movimiento y fuerzas que aplica 4 la ex-
presion de sus estados psiquicos y 4 la satisfaccion de sus necesida-
des, bajo las variadisimas formas de las industrias, las artes y las
ciencias (3§ 48-56). Los principales aparatos que concurren 4 la con-
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servacion de la vida son el digestivo, el respiratorio y el cireulatorio.
Los misculos desempefian un papel mds 6 ménos importante en el
mecanismo de las funciones de todos ellos, obrando ya voluntariamente,
como en la primera y tltima secciones del tubo digestivo y en las
paredes tordcicas, ya involuntariamente, como en el ex6fago, el esté-
mago, los intestinos, la traquea, el corazon, las arterias, las venas y
los vasos linfaticos, (3§ 135-147). Por depender de la voluntad las
funciones musculares de la primera seccion del tubo digestivo y de la
caja tordcica, y por motivar esas funciones, mis 6 ménos directa-
mente, las de los musculos involuntarios que obran en los otros drga-
nos predichos, pues que su accion es refleja, se deduce que el hombre
puede influir con su querer en los actos que constituyen en general
la nutricion. El sistema nervioso sirve principalmente para conocer la
naturaleza y determinar la accion de los misculos; y la accion, ya
sea de |0s nervios sensitivos y sensoriales, ya sea de los nervios mo-
tores, puede ser ocasionada 6 determinada por la voluntad del agente
(§§57-61 y 114-127). Luego, deben ser materia de la educacion fisica
los misculos, los érganos que sirven 4 las funciones de la nutricion
¥ los nervios. Como la actividad corporal influye en las funciones de
la nufricion y éstas en el estado de los huesos, la educacion fisica ex-
tiende & estos érganos su eficacia.

482.—Siendo el fin inmediato de la educacion fisica desarrollar y
habituar los 6rganos del cuerpo, con el propésito de que verifiquen
del mejor modo posible sus funciones, conviene tener presente que los
misculos accionan por medio de contracciones més 6 ménos enérgi-
cas, y que 4 esta accion se deben todos los movimientos que ejecuta
la persona 6 que en ella tienen lugar. Segun sean esos movimientos,
6 la energia desplegada en ellos, puede el individuo articular la pala-
bra, para expresar lo que piensa, siente y quiere; manisfestar con
el rostro los estados de su 4nimo; acompafar todas estas manifesta-
ciones con actitudes de las extremidades 6 del tronco, que contribu-
yen & hacer mas completa y elocuente la expresion; dedicarse 4 las
mds variadas ocupaciones, como son las propias de los oficios, las
artes, las industrias, las ciencias; trasladarse de un punto 4 otro con
mas 6 ménos celeridad, 6 mantener en un mismo lugar diferentes
posiciones 0 estaciones, generales ¢ particulares; desempenar impor-
tantes funciones mecénicas de la vida orgénica; influir mds 6 ménos
indirectamente en las funciones fisico-quimicas del organismo, ete. ete.;
lo que muestra por si solo cuan grande es la conveniencia de educar
la musculatura.

483.—En las funciones de nutricion se comprenden las de diges-
tion, las de nutricion propiamente dichas, la absorcion, la secrecion,
la respiracion, la circulacion y el calor animal. La digestion empieza
por la prehension de los alimentos y contintia por la masticacion, la
insalivacion, la deglucion, los movimientos del estémago y del intestin®
delgado, para concluir con los del infestino grueso; en cuyas funcio-
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nes se emplean los dientes, las gldndulas salivares, los érganos situa-.
dos entre la raiz de la lengua y la abertura cardiaca del estémago,
principalmente la faringe y el exéfago, el estomago y los intestinos.
Con los actos fisicos enumerados concurren ofros esencialmente qui-
micos, que producen el efecto de modificar la composicion de los ali-
mentos. La saliva, secretada por las glindulas salivares, y alterada
en la boca, obra en las sustancias 4 manera de fermento para trans-
formar el almidon y la fécula en dextrina y en glucosa. El jugo gis-
trico, secretado por las numerosas glindulas del estémago, no obra
en las sustaneias grasas, feculentas y azucaradas sino de un modo
fisico, pues que se limita & disolver la capa azoada en que se con-
tienen las materias de las vesiculas grasas y las células vegetales fe-
culentas; pero transforma en peptona 6 albuminosa las sustancias albu-
minoideas, que son sustancias azoadas. El ser é nd las materias inge-
ridas refractarias 4 la accion del jugo gdstrico, constituye su ecalidad
de indigestas 6 digeribles, que no es igual respecto de todas las per-
sonas, ni ain respecto de diferentes edades de la misma persona. El
jugo pancredtico, secretado por la glindula llamada péncreas, y ver-
tido en el duodeno por dos conductos, emulsiona 6 divide las sustan-
cias grasas y fransforma en glucosa las feculentas, y en peptona las
albuminoideas. La bilis, secretada por el higado y descargada en la
segunda seccion del duodeno, no tiene accion sobre los feculentos, es
dudoso si emulsiona las materias grasas, y se cree que tampoco obra
en las albuminoideas; pero se tiene la certeza de que sirve para pre-
parar los excrementos, mezclindose 4 los residuos alimenticios y para
impedir la putrefaccion de las sustancias destinadas 4 ser absorbidas.
El jugo intestinal, secretado por las glandulas diseminadas en la mu-
cosa del intestino delgado, disuelve las materias albuminoideas y trans-
forma Jdasefeculentas en glucosa. Asi, pues, llegan los alimentos inge-
ridos 4 la cavidad del\m delgado en forma de materias grasas
emulsionadas, de glucosa procedente de las féculas, de peptona re-
sultante de la transformacion de las albuminoideas, varios dcidos,
agua y otras materias. Durante las cinco &4 ocho horas que ecstas
sustancias permanecen en el intestino delgado, se separan la parte
dijerida del alimento y la que no ha podido digerirse: ésta pasa al
intestino grueso para salir en forma de excremento, y aquélla, que
es la parte asimilable, el quilo, es absorvida por la superficie mu-
cosa del intestino delgado para ser conducida al corazon y de aqui &
los pulmones, & fin de recibir un nuevo elemento alimenticio. Este
elemento es el oxigeno. Cada vez que se dilata la caja tordcica por
la accion del diafragma y de los mdsculos elevadores de las costi-
llas, aumenta la capacidad de los pulmones, disminuye la presion del
aire que contienen y penetra en ellos una cantidad de aire exterior,
pasando sucesivamente por las fosas nasales y la cavidad bucal, por
la faringe, la larinje, la tridquea y los bronquios, en cuyo trayecto se
modifica algo su composicion. Al ponerse el aire en contacto con las
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sustancias que llegan al pulmon (sangre venosa), modifica su color,
su temperatura y su composicion quimica, de tal manera, que el li-
quido circulante se enrojece, pierde una parte de su temperatura y
del deido ecarbénico, y recibe una cantidad determinada de oxigeno.
Este liquido asi compuesto vuelve al corazon y de aqui se esparrama
por las arterias 4 lo mas intimo de los Organos de todo el cuerpo,
penetrando en los vasos capilares que estan en inmediato contacto
con los tejidos. Al llegar aqui la sangre arterial, pasan al traves de
las paredes las sustancias alimenticias y el oxigeno que contiene, y se
operan fres fenomenos de los méas importantes. El oxigeno se combina
con el carbono, el hidrégeno y los principios constituyentes de los te-
Jidos y produce: la combustion, origen del calor animal, y acto esen-
cial con que se completan las funciones respiratorias de la economia; el
acido carbdnico y el agua, y los residuos 6 materias extractivas que,
penetrando en los capilares, pasan 4 las venas, para ser exhalados los
primeros en el acto de la expiracion pulmonar, y eliminados los tlti-
mos por los rifiones. Las sustancias alimenticias transudadas por las
paredes de los vasos capilares tienen dos destinos: las albuminoideas
son asimiladas por los elementos anatémicos para reparar las pérdi-
das que sufren 4 consecuencia de las funciomes que le son propias,
y las no azoadas sirven para continuar la accion quimica del orga-
nismo.

484 — Considerado en su conjunto el sistema nervioso, se compone
de centros, nervios y fibras. Uno de esos centros, el cerebral, ocupa la
cavidad del erdneo y se compone de células y fibras. Las células ocu-
pan la periferia, bajo el aspecto de una sustancia color gris; y las
fibras el centro, bajo el aspecto de una sustancia blanca. El otro de los
centros, que es el raquis 6 médula espinal, se extiende por todo lo largo
de la columna vertebral y llena su tubo interior. Se compone, como el
cerebro, de una sustancia gris, celulosa, y de otra blanca, fibrosa, pe-
ro con la diferencia de que las células ocupan aqui el centro y las
fibras la periféria. Algunas de las fibras de ambos centros son comu-
nes, de modo que sirven para poner en comunicacion el cerebro con
la columna raquidea; otras fibras sirven para comunicar entre si las
células del cerebro 6 de la médula espinal; y otras comunican los
centros nerviosos con los demds oO6rganos del cuerpo, como son los
sensuales, las visceras y los miusculos, formando cordones que toman
el nombre de nervios. Las células raquideas desempeiian dos funcio-
nes distintas: unas determinan los wmovimientos y las otras reciben las
sensaciones de la periferia. Las primeras se comunican con esta por los
nervios conductores motores; las segundas por los nervios conductores
sensitivos. Las impresiones de las células sensitivas se trasmiten al ce-
rebro por medio de las fibras longitudinales que unen ambos centros.
Las determinaciones motrices de las c¢élulas son involuntarias 6 vo-
luntarias. Las primeras son las que se relacionan con las visceras;
las segundas las que se relacionan con los misculos locomotores. El
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centro primitivo de esas determinaciones voluntarias, asi como el de
todas las funciones mentales, estin en las células del cerebro, pues
aqui es en donde se transforman en ideas 6 fendmenos conscientes las
impresiones sensibles que proceden de todas las partes del cuerpo, y
en donde se operan los actos de voluntad, cuya influencia llega, por
medio de las fibras y nervios conductores, 4 los misculos voluntarios.
Prescindiendo ahora de las funciones mentales, de que me ocuparé mas
adelante, recordaré sélo que las células y nervios sensitives ejercen un
grande influjo, directa 6 indirectamente, en todas las funciones del
cuerpo, tales como la digestion, la circulacion, los movimientos y adn
los actos llamados de relacion. Basta, en efecto, cortar el nervio sensi-
tivo que comunica con un miembro cualquiera, para que pierdan los
-movimientos de ésta su regularidad. La degeneracion de las regiones
sensitivas de la médula caracteriza la ataxia locomofriz progresiva.
Son comunes los desarreglos que traen 4 la digestion las sensaciones
fuertes, sobre todo si son dolorosas. Recordaré tambien que la accion
gasta 6 consume los elementos constitutives de la célula nerviosa, co-
mo consume los de la célula de cualquiera otro tejido; que estas pér-
didas de sustancia se reparan por medio de la alimentacion, y que
por consecuencia tienen mucha importancia, bajo el punto de vista del
desarrollo y de la habituacion, los ejercicios corporales.

I1

Ordenacion logica

485, Aplicacion de la ley de ordenacion liogica &4 la educacion fisica. Logica de
algunas funciones orginicas involuntarias. Funciones organicas voluntarias. jCual
es el orden logico 4 que estan sometidas? La fisiologia no ha estudiado esta cues-
., tion, ni la higiene, ni la %imnastipa, por cuyo motivo carece de datos la pedago-
gia. Necesidad de que se la estudie con la mayor atencion.

485 — La ley de ordenacion légica se refiere 4 la sucesion con que
se ejecutan las funciones por razon de la dependencia mnatural que
tienen las unas respecto de las otras. Al hablar en general de esta
ley, hice notar que el cuerpo estd sometido 4 ella (§§ 303-303) y re-
cordé algunos hechos que prueban esta aseveracion. Esa logica se
efectiia en gran nimero de actos de un modo espontineo involunta-
rio, fatal. Asi es como realizan la comunicacion los nervios sensitivos
y motores de todo el organismo, como obra el gran simpdtico en las
visceras pectorales y abdominales, como se verifican las acciones refle-
jas, vy como se llevan & cabo otras muchas funciones del sistema ner-
vioso. En los aparatos musculares hay varios que obran sin que la
voluntad dirija su accion. Toda la serie de hechos que componen las
funciones de nutricion, desde que el bolo alimenticio llega 4 la farin-
ge, v desde que el aire es inhalado hasta que se consuma la asimila-
cion en los elementos anatémicos, se operan segun un érden lbgico
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riguroso, con absoluta independencia de la voluntad. Las- secreciones,
las oscilaciones de la temperatura y de las fuerzas humanas, son de-
bidas 4 funciones que se cumplen tambien con una légica tan invo-
luntaria como inflexible. Pues que el organismo observa esta ley fatal-
mente, en las funciones mencionadas, no tiene por qué aplicarse 4 su
cumplimiento el esfuerzo del maestro, ni la teorfa pedagégica  tiene
nada que sentar, tratando, como trata, de dar normas al educador pa-
ra los casos en que su conducta pueda influir en la observacion de
las leyes naturales. Pero hay otras funciones fisicas que son volunta-
rias y cuya légica puede alterarse, por lo mismo, mis 6 ménos por el
descuido, la ignorancia 6 la voluntad deliberada de la persona. La pe-
dagogia debe inculcar en estos casos el cumplimiento de la ley y mos-
trar como deben ordenarse todos los actos voluntarios para que se
sucedan logicamente, 4 fin de que los unos reciban de los otros todas las
condiciones de eficacia que dependen de la correlacion de los hechos or-
ganicos. Ahora bien: los 6rganus que obran bajo la influencia directa
de la voluntad, son los musculos llamados voluntarios, y los mnervios y
celulas nerviosas que sirven para determinar sus movimientos, por ma-
nera que la educacion fisica puede ser tal, respecto de ellos, que cum-
pla -6 infrinja la ley de la ordenacion légica, y corresponde 4 la pe-
dagogia practica seialar cudl es el 6rden en que han de sucederse to-
das las funciones fisicas voluntarias. Los efectos ordinarios de la ac-
eion muscular son el movimiento y la voz; la fuerza es un modo de
ser de estos efectos, asi como sus diversas aplicaciones, Son movibles
en el cuerp> humano la cabeza, el tronco y las extremidades; y cada
una de estas partes se subdivide en otras, dotadas todas de movi-
mientos propios: zqué relacion légica hay en la accion de todas estas
partes del cuerpo? Los principales movimientos de que son suscepti-
bles los 6rganos s n los de flexion, extension, rotacion, pronacion, su-
pinacion, adduccion, abduccion, circunduceion, oscilacion: gedmo de-
ben sucederse estos movimientos para que se cumpla la ley de la or-
denacion légica? Las posiciones pueden ser la vertical, la de estacion,
la sentada, la de rodillas, la horizontal 6 acostada, la de suspension
y la de sustentacion: geudles deben preceder 4 cudles? gjDeben prece-
der los movimientos 4 las posiciones, 6 vice-versa? La voz di notas
agudas y graves, fuertes y suaves, sostenidas y breves: gen qué Or-
den deben seguir las unas 4 las otras? Estas y otras mis son las
cuestiones que deberian tener solucion en este lugar; pero los estudios
fisiolégicos que deberian suministrar 4 la pedagogia datos completos
y seguros acerca de esta materia, no se han contraido & ella especial-
mente, y no es prudente, en mi coneepto, ni posible, por ahora, ha-
cer indicaciones de alguna importancia. Los higienistas no se han ocu-
pado de esta cuestion mis que los fisiélogos: inttil es buscar en sus
obras nada que se dirija & satisfacer esta necesidad de la enseianza
educativa. Los gimnastas han descuidado el punto como los higienistas
y los fisidlogos: Schreber empieza su curso con los movimientos de la
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cabeza y los continia con los de los hombros, de los miembros superio-
res, del tronco, de los miembros inferiores y los mixtos; es decir, que ha
tomado por regla el 6rden en que se suceden las partes del cuerpo desde
la cabeza 4 los piés, y né las necesidades fisiolégicas de la educacion.
Dock no comprende en sus reg'as metodolégicas de la gimndstica ningu-
na que se refiera 4 la ordenacion légica y los ejercicios pasan de la posi-
cion 4 las flexiones y sucesivamente 4 las extensiones, rotaciones, cireun-
ducciones, equilibrios, pasos, marchas, earreras, saltos, luchas libres, sin
que se observe en cada una de estas clases ningun 6rden cientifico.
Es mayor, si cabe, el descuido 4 este respeto en el Manual que por
6rden del Gobierno de Italia publicé en 1875 la Sociedad gimnastica
de Turin cifiéndose al sistema de Obermann. Jarry de Bouffemont si-
gue con poca diferencia el 6rden adoptado por Schreber. Junod ¥y
Senglet proceden de los miembros superiores al tronco, de éste, 4 los
miembros inferiores y de éstos 4 los combinados. Paz; el director del
gran gimnasio médico de Paris, empieza por los movimientos de la
cabeza y sigue por los de los brazos, el tronco y las piernas, conclu-
yendo por ejercicios mixtos. Estos érdenes, aunque més regulares, no
son més cientificos que el que observaban 4 principios de este siglo
Guts-Muths y Joung, pues si bien se nota en ellos la observacion de
una regla, es completamente arbitraria, como que consiste generalmen-
te en comenzar los ejercicios por un extremo del cuerpo y en con-
cluirlos por otro, llegando 4 él gradualmente. Atn cuando éste fuese
el 6rden logico, seria necesario autorizarlo por investigaciones y de-
mostraciones cientificas, y extenderlo 4 los menores detalles. No es
menester decir que si los fisilogos, los higienistas y los gimnastas
han desatendido lo relativo al 6rden légico de las funciones corpora-
les voluntarias, era imposible que los pedagogistas trataran este pun-
to en sus obras. Pero es de notarse que en ninguna he visto tampo-
co manifestada la necesidad de tratarlo. Desconocida la ley de la or-
denacion légica, razonable es que nadie se ocupara de cumplirla. De
aqui la falta de estudios cientificos tendentes 4 determinar ese Oérden
4 que indudablemente esti sometido el organismo. jSeré bastante
afortunado para conseguir que los hombres de ciencia se aperciban
de lo necesario que es 4 la ensenanza educativa el conocimiento per-
fecto y detallado de ese 6rden de dependencia 4 que estin sujetas las
funciones de todos los 6rganos, y se dediquen 4 investigarlo y 4 esta-
blecerlo escrupulosamente? La educacion fisica no serd perfecta mien-
tras la pedagogia no disponga de los datos que acerca de esta cues-
tion puede suministrarle la fisiologia, pues que su ignorancia la conde-
nard 4 infringir & cada paso la ley de que me ocupo.

a
R
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III

Objetos

486, La educacion fisica no admite objetos supletorios. Objetos propios de cada
clase de ejercicios educativos.

486 — Pueden cambiarse los objetos en la ensenanza instructiva, pre-
sentando ya las mismas cosas que se desea hacer conocer, ya su imi-
tacion corpbrea, ya su representacion gréfica, 6 bien su descripcion ;
pero no sucede asi en la ensefianza educativa, en que es indispensable
obrar sobre el mismo objeto educable, porque seria initil toda accion
ejercida en otras cosas (§326). Teniendo, pues, que aplicar la ley de
los objetos del Gnico modo que es posible, la tarea se reduce en este
lugar 4 determinar cudles son los érganos en que ha de recaer la en-
sefianza. Deben seflalarse desde luego los miisculos voluntarios, me-
diante cuya accion se verifican las locomociones, la respiracion, la
fonacion y los gestos conque el rostro significa los estados del dnimo.
¢Se desea educar el aparato bucal en las funciones que le son pro-
pias? Habrd que dirigir los esfuerzos al mismo aparato bucal. ;Se
quiere educar el aparato de la fonacion, & fin de que produzea los
sonidos con todas las modificaciones y en las mejores condiciones po-
sibles? Habrd que contraer 4 los organos vocales toda la ensenanza.
¢ Hay que dar amplitud al pecho para que la respiracion sea abun-
dante, ficil y regular, 6 fuerza & un aparato muscular determinado,
6 flexibilidad 4 las facciones, 0 cierto hibito 4 los dedos, etc? La
ensenanza deberd tener por objeto los oérganos activos de la respira-
cion, 6 el aparato muscular de la referencia, 6 los muasculos de la cara,
6 la musculatura de los dedos, ete. Es decir que no podra obtenerse
la educacion de ningnn miembro, de ningun Organo, si no se obra
sobre el érgano 6 miembro que se quiere educar. Lsto, en cuanto la
voluntad puede ejercer directamente su accion en el objeto educable.
En cuanto & los drganos que funcionan involuntariamente, como son
las visceras, por ejemplo, la ley se cumple del mismo modo. Il esto-
mago, los intestinos, son educables, porque se puede desarrollar su
fuerza y formar en ellos hdbifos generales 6 particulares en -el género
de accion que les es propio; y se les desarrolla y habitta, hacién-
dolos el objeto de la enseiianza educativa. Asi, pues, los maestros no
pueden prescindir de la parte del cuerpo 6 del 6rgano que quieren
educar en los ejercicios que constituyan la ensenanza: la educacion
debe recaer precisamente en el drgano 6 parte de cuerpo que desean
desarrollar 6 habituar, y né en ningun otro. El objeto de la ense-
nanza educativa ha de ser exclusivamente lo mismo que se ha de
educar.
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IV
Conformidad de las facultades con el objeto
487, Facultades que se han de emplear en la educacion mental.

487 — La ley de la conformidad prescribe que se emplee en la ense-
nanza la facultad .que corresponde al objeto naturalmente (3§ 277
y 279). En la instruccion, la facultad aplicada estd en el sugeto que
estudie, y el objeto suele estar con frecuencia fuera del sugeto, pues
es lo general que se suministren nociones del mundo exterior y né las
del sugeto mismo. En la educacion ocurre lo contrario: el objeto y la
facultad estin en la persona educada y hasta en el mismo érgano 6
miembro que se ha de educar. ¢ Se quiere educar, v. g., los labios con
el fin de que signifiquen correcta y elocuentemente tales 6 cuales pa-
siones? Los labios serdn el objeto de la ensefianza y la facultad 6
fuerza que se ponga en accion serd tambien la propia de los labios;
es decir, la contractilidad de los misculos que los forman, y la accion
de los nervios que determinan sus contracciones. Todos los 6rganos
tienen, como los labios, una aptitud propia, sea activa 6 pasiva, sin
perjuicio de las otras aptitudes cuyo ejercicio sea necesario para que
aquella funcione. Se sigue de esto que, como no hay otro medio de
influir en el desarrollo y habituacion de los 6rganos, que la aptitud
de que estin dotados, es absolutamente necesario poner en juego esta
aptitud, que es la que se conforma naturalmente con el objeto.

vV
Ejercitacion propia del alumno
483. Aplicacion de la ley de ejercitacion propia & la educacion fisica.

488 — El cumplimiento de la ley de la ejercitacion propia es una
necesidad que surge de la doctrina precedente. En la instruccion ha
sido posible el error de creer, como se ha creido universalmente, y se
cree atin por muchos, que basta la actividad del maestro para que se
realice la ensefianza, permaneciendo el discipulo en una actitud pasiva;
pero la educacion fisica no ha sido objeto de tan grave error; ha sido
para todos evidente que serian inttiles los esfuerzos del maestro, si no
los hiciese tambien el alumno, tratindose de desarrollar 6 habituar el
cuerpo, ¥ ha sido la gimndstica por esta razon en todos los tiempos
y pafses un aprendizaje esencialmente sugetivo, propio del educando.
En lo que ha sufrido esta prictica alguna excepcion, es en lo que
constituye la ensefianza de la mimica. Los maestros se han saftisfecho
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més de una vez con dar reglas y aplicarlas ellos mismos 4 manera de
ejemplo; mas si esto puede servir para la instruccion, la educacion
requiere més, y es que el propio alumno ejercite su musculatura
hasta formar en ella el hdbito y darle el desarrollo que requiere la
expresion de los estados internos. No es la mimica otra cosa que la
gimnéstica de los misculos que sirven para significar las pasiones;
por manera que su aprendizaje ha de ser tan personal, tan propio del
educando, como si se tratara de cumalquiera otra parte de la gimnas-
fica. Solo as{ puede propenderse al desarrollo delos mtsculos de Ia
cara y se les puede comunicar los habitos que son indispensables para
que desempeiien satisfactoriamente sus funciones.

VI

Progresion del aprendizaje

489, Cbémo debe a‘s‘licarse la ley de progresion &4 la educacion fisica. Diferentes
maneras como puede entenderse la progresion, Cual es la verdadera progresion.
Los gimnastas han comprendido la necesidad de graduar la educacion fisica. Cita
de Junod y Senglet. Modo imperfecto como los gimnastas aplican la ley. Aplica-
cion razonable que hace Schreber. Deficiencia de su programa de ejercicios.

489 — La ley de la progresion es aquella en virtud de la cual au-
mentan las fuerzas de la persona de edad en edad (§§308-311). La
pedagogia la aplica & la educacion haciendo que la ensefanza edu-
cativa se conforme con ella, que siga el mismo progreso natural que
es propio de los 6rganos. Todas las aptitudes fisicas que se manifies-
tan en el hombre adulto existen en el niio desde que nace; no apa-
recen sucesivamente y si al mismo tiempo. La progresion no consiste,
pues, en que el individuo adquiere gradualmente clases de aptitud de
que éntes careciera, sino en que se desenvuelven 6 vigorizan las fuer-
zas Innatas con el fraseurso del tiempo, y en que adquieren habitos
nuevos 6 se arraigan los preexistentes. De aqui se deduce que la ma-
nera cémo el maestro ha de aplicar la ley de la progresion es pro-
moviendo desde el principio de la ensefianza la actividad educativa de
todos los érganos educables de sus diseipulos, en la medida corres-
pondiente al grado de poder &4 que hayan llegado esos érganos en
cada individuo, y en aumentar esta medida segun v4 aumentindose el
poder de los oOrganos educados. La progresion puede entenderse de
dos maneras: 6 en toda la série de los ejercicios que constituyen el
programa de la educacion fisica, 6 en la série que corresponde 4 cada
organo. La primera es falsa, porque se atiende en ella solamente 4 la
relacion en que estén unos ejercicios respecto de los otros, prescin-
‘diéndose de las fuerzas 4 que se aplican, de lo que resulta que al
distribuirse la série en las diferentes partes del cuerpo, recibe cada
parte elementos que no guardan entre si la relacion progresiva que
debieran tener. Cada organo debe tener su série propia, perfectamente



DE PEDAGOGIA 01

graduada, de modo que se componga la enseiianza né de una série
iinica de ejercicios y si de tantas como son los miembros 4 Organos
educables. Los gimnastas han comprendido generalmente que las lee-
ciones deben ser graduadas. “ El método que rige hoy en la ensefianza
de la gimndstica, dicen Junod y Senglet, esti basado en la experien-
cia y en las leyes fisiologicas. Procede sistematicamente y por suce-
sion; es decir, que cuida mucho de empezar por ejercicios simples y
ficiles y de aumentar poco 4 poco su intensidad para llegar por gra-
dos hasta los mds penosos esfuerzos” (1). Estas palabras resumen
la opinion de los mis. Pero cuando se observa de qué modo aplican
la doctrina, se notan con frecuencia las més deplorables imperfeccio-
nes. Los méas entienden que aplican la ley estableciendo una série de
ejercicios de mis en més fatigosos, sin cuidar de si cada grado de la
série comprende 6 né la educacion de todos los érganos educables, de
lo que resulta que al aplicarse la série se vén muchas paries del cuerpo
condenadas 4 la inaccion durante un tiempo més 6 ménos considera-
ble; y que, cuando les llega el momento de actividad, se aplican &
funciones que no estin en relacion con el grado de hdbito 6 desenvol-
vimiento propio de cada uno de dichos 6rganos. El doctor Schreber
ha aplicado la ley de un modo més racional. Propone un conjunfo de
ejercicios en que se comprenden los principales érganos educables, y
aplicable en general 4 todas las personas, sea cual fuere su condicion,
edad y sexo. Toma por base un hombre adulto en el supuesto de que
su fuerza muscular tiene una intensidad normal media, y establece
una escala proporcional concebida asi: en los primeros quince dias,
cada movimiento de la coleccion se repetira cierto nimero de veces en
cada leccion: 4, por ejemplo; despues de las dos semanas, hasta la
octava, se repetirdn un nimero mayor de veces: v. g, 6; y desde la
octava semana en adelante, ofro nimero mayor, tal como 8. Si en vez
de ser el educando un adulto es un niflo, 6 una mujer, 6 un anciano
de més de 60 afios, 6 un hombre corpulento cuya musculatura estd
debilitada, aquellos nimeros deberan reducirse 4 la mitad. Todos los
ejercicios recomendados por Schreber son libres, esto es, se hacen sin
instrumentos, ni aparatos de ninguna clase. Resulta de ahi que el autor
adapta la progresion 4 la edad infantil, & la adulta y 4 la vejez de
las personas del uno y del otro sexo, y ademas 4 los progresos que
hace el alumno en los primeros dos meses de la ensefianza. Pueden
aumentarse esos grados de progresion recurriendo 4 alterios que pesen
sucesivamente 2, 4, 6 libras cada uno, cuando llegue 4 ser soportable
y sobre todo oportuno el aumento de intensidad en la actividad de
los misculos. De este modo se hace progresiva la educacion de todos
y cada uno de los aparatos musculares. No conozco autor que haya
hecho mejor aplicacion de la ley que me ocupa. Solo es de sentirse
que sus ejercicios no se extiendan 4 todas las partes del cuerpo, tales

(1) Gymnastique populaire raisonnée,
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como la cara, las manos y algunas otras, cuya educacion es de suma
importancia.

VII

Adaptacion de las facultades al objeto

490. CoOmo debe entenderse la ley de adaptacion respecto de la educacion fisica.
Método propio de los nervios, de los misculos, de todos los drganos educables.
Singularidad del método de estos 6rganos y ventajas que de aqui reporta el edu-
cador. Fatalidad de los métodos fisicos.

490 — Todas las aptitudes humanas proceden de alguna manera, y
esta manera se acomoda al objeto 4 que aquellas se aplican. Asi, se
ha visto en el curso de estos ApuxTEs que la inteligencia se adapta
de diversas maneras al objeto, segun este sea, (§§ 280-289) y que los
organos corporales no estin exceptuados de esta ley general de la na-
turaleza humana (§ 289). El modo cémo una aptitud funciona, es lo
que constituye su método; (§280) por manéra que el aplicar la ley
de adaptacion equivale 4 establecer qué métodos se han de emplear
en la educacion fisica. Los nervios funcionan cada uno de un mismo
modo constantemente; los misculos proceden tambien de igual manera
en todos sus actos; cada Organo educable tiene su método particular
de accion, constantemente idéntico, y que no varia por razon del ob-
jeto. Esta simplicidad facilita en extremo el acierto de los maestros,
pues no pudiendo optarse por diferentes métodos para conseguir los
efectos que se esperan de la accion de un oérgano dado, basta poner
en actividad el organismo para que se aplique necesariamente el mé-
todo que le es peculiar. Es asi que no puede propenderse al desarrollo
6 4 la habituacion de los misculos de otro modo 6 por otro método
que el de sus contracciones y dilataciones sucesivas; ni al desenvolvi-
miento 6 habituacion de los nervios por otro método que el de las
vibraciones conque comunican 4 los centros nerviosos las impresiones
de la periferia, 6 4 la periferia los impulsos de los centros nerviosos.
Se comprende lo imposible que serfa al hombre el hacer funcionar
esos Organos por otros métodos 6 el conseguir que prescindan de ellos
mientras funcionan. El método es un hecho fatal en el organismo fisi-
co, como lo es en los sentidos. La pedagogia debe consignarlo, pero,
la misma fatalidad de los hechos la exime de dar reglas.acerca del

uso metodologico. La ley se cumple independientemente de la volun-
tad humana.
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VIII

Repeticion de los ejerciclos

491. En qué consiste la ley de repeticion. Errores en que mas comunmente incu-
rren las personas al aplicar esta ley. Como deben considerarse los ejercicios edu-
cativos bajo el punto de vista de su duracion. Obligacion de las escuelas.

491 — Una de las leyes capitales de la educacion es que la accion
educativa se repita mientras no se hayan completado el desenvolvi-
miento y la educacion (§ § 290-293). Muchas personas que han creido
deber hacer ejercicios gimndsticos para reparar las debilidades 6 vicios
de su organismo, han dado término & estas précticas 4 los tres, cuna-
tro, seis meses 0 wun ano, suponiendo 4 veces que los resultados no
son bastapte considerables y otras veces que su necesidad quedaba ya
satisfecha. Unos y otros han sido victimas de un error deplorable, han
infringido la ley de la repeticion. La educacion obra lentamente en el
organismo. Esta lentitud puede ser mayor 6 menor, segun sea la na-
turaleza ¢ la fuerza de los vicios que hay que vencer, 6 la edad, sexo,
constitucion y temperamento del educando; pero pocas, muy pocas
veces llega 4 su término en un perfiodo tan breve. Los ejercicios edu-
cativos no deben tomarse como un recurso terapéutico, como medio
extraordinario y accidental de llegar 4 resultados excepcionalmente ne-
cesarios, y si como prictica ordinaria de toda la vida; pues si se la
abandona completamente, se corre el peligro inminente de que mil
influencias exteriores y la propia inaccion perjudiquen el desenvolvi-
miento alcanzado y sustituyan los buenos habitos por otros malos.
La educacion debe ante todo producir las condiciones que se desean;
pero este efecto es solo una parte de los que debe conseguir: 4 la
produccion debe seguirse la conservacion; y se conserva lo adquirido
por los mismos medios que lo producen. Asi, pues, deben cuidar las
escuclas de que la enseflanza educafiva sea permanente en ellas, sean
cuales fueren la edad de los alumnos, el sexo y la estacion.

IX

Continuidad de los ejercicios

492. Exijencias de la ley de continuidad en materia de educacion fisica. Errores
que se relacionan con esta ley. Como se la debe aplicar 4 las varias clases de
ejerciclos, para que se concilie el tiempo con la confinuidad. Docirina de los tra-
tadistas de gimniastica, '

492. — La ley de la repeticion se refiere al tiempo que ha de durar
la ensenanza; pero, dada la duracion, jcomo deben sucederse las leccio-
nes? Aqui se presenta la oportunidad de aplicar otra ley, que esla de
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la continuidad. Segun ella, el intervalo de una leccion 4 ofra no es
arbitrario: no debe ser tan largo que los efectos de una leccion se ha-
yan extinguido 6 desvanecido considerablente para cuando sobreviene
la leccion inmediata. Lo esencial es que los efectos se liguen entre si,
de modo que los posteriores se acumulen 4 los anteriores ylos robus-
tezcan (33 294-296). En este concepts, es inconveniente la regla es-
tablecida en algunas partes de ejercitar las fuerzas fisicas durante el
invierno y de condenarlas al reposo durante el verano. Las estaciones
determinan diferencias en la intensidad del trabajo, diferencias que se
rigen por la ley de alternacion del ejercicio con el reposo, (8§ 297 y
gig.) de que pronto haré las aplicaciones que corresponden; pero no
imponen el reposo absoluto, por rigurosas que sean. Lo que se consi-
gue con tan largas interrupciones es que las ventajas reportadas du-
rante un invierno, desaparezcan é4ntes que llegue el inviernp préximo,
y asi sucesivamente. En ofras partes las escuelas educan el cuerpo en
el curso de todo el ano, pero destinando &4 esta ensenanza solamente
un dia de la semana, que es el en que las clases ordinarias terminan
4 las 12, Be observa en ellas mayor continuidad, sin duda, pero né
la que se requiere para el cumplimiento de la ley pedagégica que
me ocupa. Media hora, una hora de ejercicios cada ocho dias, si
bien vale algo mds que nada, es de una eficacia muy escasa, porque
los efectos de una leccion se debilitan en extremo para cuando le su-
cede la leccion inmediata. Mejor observan la ley las escuelas que edu-
can todos los dias, por lo mismo que los resultados se acumulan cuan-
do aiin conservan su plenitud. Los tratadistas més reputados aconse-
jan por esta razon que los ejercicios gimnéisticos sean diarios. El libro
de Schreber, entre otros, inculeca esta regla. Esto importa prescribir que
se consagre una leccion educativa todos los dias & cada uno de los
érganos que deben educarse; y como no pueden darse esas lecciones
en un solo acto por su nimero, se sigue que deben distribuirse entre
las cinco O seis horas de clase, de manera que se eduquen en un acto
tales 6rganos, en otro acto tales otros. Cuando no sea posible ejercitar
todos los 6rganos en un solo dia, se preferirdin para las lecciones dia-
rias los que reclamen ejercicios méas asiduos, ya sea por la importan-
cia de las funciones que el 6rgano desempeiia, ya por la tenacidad 6
grado de los vicios que haya que combatir.
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Forma de la ensefianza

493, Formas bajo las cuales puede comunicarse el educador con sus alumnos.
Modalidades de la forma imperativa. Necesidad del ejemplo del educador. Preocu-
paciones que suelen obstar a que el educador ejemgliﬁqua los ejercicios educati-
vos. Inconveniencia de estas preocupaciones,—i101, Obras que pueden servir de mo-
delo en materia de formas orales, ' -

493 — El maestro no puede hacer su oficio, si no e comunica con
sus alumnos. Esta comunicacion puede tener diferentes formas, segun
sea el fin que aquel se proponga realizar (8§ 327-330); pero, en lo
que respecta 4 la educacion fisica, las qua sirven propiamente para di-
rijir la ensefianza, son el ejemplo y la expresion imperativa. (§ 330)
Esta expresion puede consistir en voces de mando,que se emplean pa-
ra ordenar la ejecucion de tal 6 cual ejercicio, y que constan de ex-
presiones muy breves, las méas veces de una sola palabra, 4 fin de que
los hechos se produzean instantancamente, con érden y con precision.
Puede consistir tambien en voces correctivas, igualmente breves por lo
regular, que tiene por objeto corregir la impefeccion de los ejercicios
sin perturbar, en cuanto sea posible, la marcha colcetiva de la ense-
nanza. Este lenguaje, hasta cierto punto convencional, es usado por
los gimnastas, y debe serlo por los maestros en toda ensefianza edu-
cativa del cuerpo. Su uso exclusivo seria, sin embargo, deficiente. El
educador debe dirijir de preferencia con su ejemplo, ejecutando él con
sus 6rganos, lo que han de ejecutar sus alumnos. Cuando falta la cos-
tumbre de esta ensenanza, los maestros, sean hombres 6 mujeres, sue-
len resistirse 4 ejecutar por si propio los ejercicios & que han de en-
tregarse los alumnos, inducidos por la creencia de que rebajan asi la
autoridad que les es indispensable. Esto no es méas que efecto de una
preocupacion, y no pocas veces de cierta vanidad que sienta muy mal
4 los educadores, que deben ser las gentes ménos vanas del mundo.
Es necesario que todo maestro se convenza de que serd tanto ménos
digno del titulo que lleva, cuanto ménos dbeil sea 4 los deberes es-
trictos que ese titulo le impone. Uno de esos deberes es precisamente
el de ensefiar con sus propios actos lo que no pueden hacer los ninos
sin ver antes hacerlo 4 otros. Los ejercicios fisicos requieren que el
maestro sirva de modelo. Ordénese 4 un educando que aspire el aire
con el fin de ejercitar los Organos respiratorios: aspirara, sin duda, pe-
ro n6é con las condiciones de que depende el éxito del ejercicio, si el
educador no le ha presentado préviamente un caso ejecutado segun las
reglas fisiolégicas. Ordénese 4 otro que exprese la duda, el horror, la
desconfianza, con un gesto: no enfraran probablemente en accion los
misculos que deberfan funcionar, 6 no funcionarin, si por acaso en-
tran, con la correccion indispensable. Tendrd el maestro que hacer el
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gesto en presencia del educando una, dos, tres 6 mds veces, hasta que.
consiga éste imitar correctamente la expresion. El maestro que no sa-
tisfaga estas necesidades de la enseiianza, falta 4 su deber; y, querien-
do evitar lo que califica ilegitimamente de ridiculo, perjudica la edu-
cacion de la juventud y da un ejemplo de preocupacion pueril y de
altaneria que engendrarid en los educandos dos de los vicios mds fu-
nestos que pudieran inculearse. Si el maestro cree que los ejercicios
educativos son indignos de si, jedmo produciri la conviccion de que
son dignos de sus alummos? Si los elude por no ridiculizarse, zeémo
puede esperar que los nifios no se crean ridiculizados? En vez de ins-
pirarles aprecio por la educacion fisica, les inspirard desprecio, y mi-
nard por su base uno de los objetos primordiales de la ensefianza pri-
maria. La educacion fisica, es un asunto muy sério; y, por lo mismo,
no es ménos propio de las personas adultas que de los nifnos. Si todos
esos sefiores 6 sefioras graves que desdefian ejercitar sur 6rganos, se
dedicaran 4 tales ejercicios con toda la seriedad de que su condicion
es susceptible, harian ante sus semejantes y ante su propia conciencia
un papel mds respetable que el que hacen.

494 — Este seria el lugar en que tendrian eabida algunos casos préc-
ticos de las diversas formas que deben emplearse en la educacion fisi-
ca: pero no es posible presentar algunos, como son los ejemplos del
maestro, por ser hechos corporales, no susceptibles de trasladarse 4 un
libro; los otros, tales como las expresiones imperativas,abundan en los
manuales de gimnastica, de los cuales citaré, por ser los mds conoci-
dos en estos paises, los siguienfes: MANUEL DE GYMNASTIQUE ECLECTIQUE,
par H. Jarry de Bouffémont; La eymyasTIQUE RAISONNEE, par Eugéne
Paz; MANUALE DI GINNASTICA EDUCATIVA, secondo il sistema di Rodolfo
Obermann, pubblicato dalla Societa ginnastica di Torino, per inca-
rico del Ministero dell’istruzione pubblica.

CAPITULO SEGUNDO

EDUCACION MENTAL

I

Examen de la materia

495, Lo que comprende la educacion mental. Modo como funcionan las diversas
facultades de la mente,

495— La educacion mental comprende la habituacion y el desenvol-
vimiento de todas las aptitudes de la mente en general; es decir, de los
sentidos, la conciencia, la inteligencia, la memoria, la sensividad, la fan-
tasia y la voluntad. El modo como funcionan los sentidos, su método,
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es la intuicion, la percepcion inmediata de los fenémenos materiales
con ocasion de la presencia de los objetos. (3 74) La conciencia obra
de un modo semejante; percibe los fenémenos psiquicos por la simple
aplicacion de la facultad al hecho, intuitivamente. (3 78) La inteligencia
se diferencia de esas dos aptitudes en que percibe las relaciones em-
pleando diferentes métodos, segun sea el objeto. Procede por compa-
racion para conocer las relaciones directas; por deduccion é induccion
para conocer las indirectas (8§ 79, 85-89) y por abstraceion y ge-
neralizacion para llegar de las nociones concretas y particulares 4 las
abstractas y generales. (38 79 y 80) Si se trata de conocer objetos ma-
teriales complejos, concurren el sensorio y la inteligencia y combinan
sus esfuerzos de modo que dan lugar 4 los métodos analitico, sintéti-
co, y analitico-sintético. (33 82, 84, 282-284) La memoria conserva
los conocimientos adquiridos, pero su aptitud no es igual respecto de
todas las clases de nociones, sino que se manifiesta més poderosa en
unos individuos para recordar las ideas de nfimero, en ofrcs las ideas
de lugar, en otros las ideas de forma, en ofros las ideas de color, ete.,
cuyas especialidades dan lugar 4 numerosas clasificaciones. Ademds de
estas tendencias particulares, se distinguen en la memoria cualidades
que la educacion debe tenmer en cuenta, como son la vivacidad y la te-
nacidad. (§§ 106-108) La sensitividad es el orfgen de los sentimien-
tos. Estos son numerosos, como se ha visto en los &§§ 91-105; aque-
lla, si bien capaz de todos en mayor 6 menor grado, lo es especial-
mente de alguno 6 algunos; y en esto se funda la clasificacion de que
es objeto. La sensitividad es una de las aptitudes que determinan 4 la
persona & obrar, segun sea su sentimiento dominante en un momento
dado. La fantasia es la facultad productora, la que combina los hechos
de la mente para producir nuevas formas ¢ para dar nuevas aplica-
ciones 4 las cosas y 4 las fuerzas. A ella se deben todas las noveda-
des que producen los oficios, las industrias manufactureras y fabriles,
las artes, la literatura y mucho de lo que figura en el campo de las
ciencias filoséficas 4 titulo de descubrimiento cientifico. (38 112 y 113)
Por fin la voluntad es ofro de los poderes determinantes, que divide
con la sensitividad la fuerza impulsiva del ser humano, con la dife-
rencia de que la sensitividad es ciega, fatal, mientras que por la vo-
luntad se decide libremente la persona tomando en cuenta las delibera-
ciones da la inteligencia. (8§ 109-111)
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Ordenacion logica

496. Orden légico con que se relacionan las funciones de las facultades cognos-
citivas. Escalas ldgicas que deben observarse en la educacion de estas facultades,
—497. Relacion logica de los conocimientos y su recuerdo. Como deben ordenarse
los ejercicios de la memoria.—193. Relaciones ldgicas de la sensitividad con las fa-
cultades cognoscitivas. Bases de la clasificacion de los sentimientos y sus relacio-
nes logieas econ las ideas correspondientes, Orden ligico en que deben educarse la
inteligencia y la sensitividad.—499 ;Hay orden logico en las varias clases de senti-
miento? Deficiencia de los estudios psicolégicos en este punto. Presuncion del
autor. Regla para los maestros.--500. Relacion de la actividad fantastica con la
riqueza de conocimientos, ;llay logica en los procedimientos de la fantasia? Mo-
dos como se puede entender el problema. Primer modo: solucion. Segundo modo:
ejemplos; solucion. Regla que debe observar el maestro.—3501. No hay orden logico
en los actos volitivos. Relacion de estos hechos con los intelectuales. La educacion
debe hacer preceder todo acto de voluntad por un acto de deliberacion.—502. Es-
casa atencion que los maestros y pedagogistas han solido dedicar 4 la educacion
de la mente. Errores de la rutina. Deficiencias de la educacion mental,

496— Examinadas atentamente las operaciones de que son capaces
las facultades cognoscitivas, se nota en ellas cierto érden légico inque-
brantable. Los sentidos perciben los fendémenos del mundo material, y
esas percepeiones son necesarias & la comparacion, porqueno se podria
conocer la relacion directa de varios fenémenos, si previamente no se
tuviera la idea de ellos. Esas percepciones son concretas y sirven de
origen 4 las abstractas, pues no se tienen éstas sino 4 condicion de
adquirir primeramente aquellas. A su vez las ideas generales y univer-
sales no existirian, si dntes no abstrajera el hombre las ideas concretas
particulares. El analisis, la sintdxis, el andlisis-sintesis presuponen la
intuicion y la comparacion, puesto que se componen de una y otra.
La induccion seria imposible, si no la precedieran las intuiciones, com-
paraciones, abstracciones y generalizaciones en que se funda. Y, por
fin, no se podria deducir, si no suministrasen premisas la comparacion,
la generalizacion y la induccion. Se vé, pues, que unas operaciones
mentales dependen necesariamente de otras, de modo que se pueden
formar las siguientes escalas légicas:

Intuiciones—Comparaciones—Analisis—Sinfesis—Analisis-sintesis.
Intuiciones (concretas y particularesj—Abhstracciones—Generalizaciones,
Comparaciones—Generalizaciones—Inducciones—Deducciones,

Infiérese de aqui que al aplicar la ley de la ordenacion légica 4 la
educacion de las facultades cognoscitivas, es de todo punto necesario
que los ejercicios sigan las escalas precedentes, so pena de infringir
la ley pedagbgica y de frustrar mas 6 ménos seriamente los esfuerzos
que se hagan. Los primeros ejercicios que tienden 4 desarrollar y 4
habituar los sentidos, la conciencia y la inteligencia, han de ser intui-
tivos; es decir, de percepcion directa de los fenémenos, sean materiales,
sean psiquicos. A estos ejercicios deberan seguir los de comparacion,
con los cwales se juzgardn las reluciones inmediatas de los fendmenos
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conocidos, Y tras de los ejercicios de intuicion y de comparacion, de-
berdn venir los de anilisis, los de sintesis, y los de andlisis-sintesis,
cuyo propésito serd el de desarrollar las aptitudes & que se deben
estos hechos y el de habituar 4 la mente en las operaciones ana-
liticas y sintéticas, que tan frecuentes y utiles suelen ser en la vida
ordinaria. Los nifios abstraen y generalizan desde la primera edad,
por cuya razon pueden empezar estos ejercicios educativos desde que
aquellos ingresan en la escuela; pero la légica requiere que se dé
principio con las intuiciones concretas y particulares; que se pase de
estas 4 los ejercicios de abstraccion y de estos 4 los de generaliza-
cion. Las comparaciones y las generalizaciones sirven de antecedente
préximo 4 las inducciones, por manera que los ejercicios inductivos
han de suceder 4 aquellos; y como las deducciones tiemen por premisa
juicios, ideas generales é inducciones, los alumnos deben ejercitarse en
deducir despues que se hayan ejercitado en comparar, en generalizar
y en inducir. La marcha légica de las facultades cognoscitivas es en
el fondo la misma, se trate de instruirlas 6 de educarlas; y como las
funciones son las mismas y proceden por los mismos métodos cuan
do se aplican 4 dmbas ramas de la ensefianza, se sigue que la ordena
cion légica en la instruccion produce efectos que aprovechan tambien
& la educacion, y al contrario.

497—La memoria recuerda las nociones de los fenémenos internosy
externos y de las relaciones inmediatas y mediatas de esos fenémenos;
es decir, las nociones adquiridas por el sensorio, la conciencia y la in-
teligencia. Se infiere de este concepto que no puede haber hecho de
memoria, si no le preceden hechos de conocimiento. Hay, pues, una
relacion 16gica necesaria entre unos y otros hechos, relacion que debe
observar el educador en virtud de la ley de ordenacion légica, de cu-
ya aplicacion aqui se trata. Por tanto, los ejercicios educativos de la
memoria deben seguir siempre 4 los ejercicios educativos de la percep-
tibilidad, de modo que nunca se trate de recordar nada que mno sea un
conocimiento adquirido. Los conocimientos son de fendmenos externos é
internos, de relaciones préximas y remotas, concretosy abstractos, par-
ticulares y generales; y hay entre todos ellos una dependencia logica
constante (3 496). Se sigue de aqui que, como los conocimientos de
6rden posterior no pueden ser adquiridos si éntes no se adquieren los
de érden precedente en la escala légica 4 que estan sometidos, la me-
moria debe seguir ademds en sus ejercicios el mismo Orden que las
facultades han de seguir en los suyos; es decir, que esta facultad debe
ejercitarse ante todo en la recordacion de las nociones sensuales,y su-
cesivamente en la de las nociones que se obtienen por la comparacion,
el andlisis, la sintesis, el andlisis-sintesis; en la de ideas abstractas
y generales; y en la de nociones inductivas y deductivas, 4 fin de que
su educacion sea tan completa como es de desearse y siga el mismo
curso légico que es propio de la mente.

498—Hice conocer en el § 171 de qué manera depen&a la sensitivi-
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dad de las facultades cognoscitivas: los sentimientos siguen general-
mente la direccion que sefialan las ideas que la persona tenga de las
cosas. En este concepto, es incuestionable que hay entre las ideas y los
sentimientos una relacion de antecedente y consecuente que debe tener
en cuenta el educador, con el fin de que la educacion sensitiva se pro-
duzea como desenvolvimiento natural de la educacion de las aptitudes
con que se conoce. Los sentimientos se clasifican segun tengan por ob-
jeto la humanidad, la sociedad, el individuo, la naturaleza, el derecho,
la moral, lo bello, lo verdadero, y se subdividen, segun las varias cla-
ses que se comprenden en cada uno de estos grupos. (8§ 92-98) To-
dos ellos corresponden & otros tantos conceptos, 4 otras tantas ideas
acerca del individuo, de la sociedad, de la humanidad, de la naturaleza,
de lo justo, lo bueno, lo bello y lo verdadero; y, por lo mismo, im-
porta que la educacion de la sensitividad guarde sus relaciones 16gicas
con el 6rden en que la mente adquiere todas estas clases de ideas. Si
se me preguntase si es absolutamente necesaria toda esta instrueccion
para que sea posible la educacion de la sensitividad, no responderia
facilmente 4 la pregunta. Sin embargo, puede creerse que si talvez hay
casos en que aparentemente se desarrolla algun sentimiento sin que
el sujeto tenga idea del objeto, estos casos han de ser muy raros, y
aun entéonces la realidad ha de estar en contra de la apariencia. La
nocion de la cosa por que se siente podrd ser mas 6 ménosincomple-
ta, mis 6 ménos oscura, mds 6 ménos errénea; pero no se concibe que
se sienta de algo sin tener alguna nocion de ese algo; y es indudable
tambien que el senfimiento ha de estar em relacion con la calidad de
la nocion que se tenga. La educacion intelectual debe preceder por
tanto 4 la educacion sensitiva, tanto si se toman en general estas dos
aptitudes, como si se las toma en las determinaciones particulares de
las clases de ideas y sentimientos correspondientes de que son capaces.
Cuanto méas desenvuelta y bien habituada esté la inteligencia en un
senfido cualquiera, tanto mds se podrd elevar y tanto méas se podra
habituar el sentimiento en el sentido homélogo. No se entienda por
esto que ha de esperar el maestro 4 que la inteligencia esté completa-
mente educada, ni 4 que se haya adelantado mucho su educacion, pa-
ra dar comienzo & la educacion de la sensitividad. La inteligencia es
educable desde los primeros tiempos de la vida, y puede cada paso
que se dé en su desarrollo y habituacion, ser inmediatamente seguido
por otro paso correlativo de desenvolvimiento y habituacion sensitiva.
De este modo no se conseguird solo que la sensitividad desenvuelva
sus fuerzas cuanto sea posible, sino que se habituari ademds paulati-
namente 4 guardar relaciones disciplinarias con las facultades cognos-
citivas {y 4 funcionar de manera que se pueda decir de ella que es
una facultad bien gobernada.

499 — Me he referido hasta aqui 4 las relaciones que tienen ori-
gen en la naturaleza de la perceptibilidad; ;hay ademds depen-
dencias logicas enfre las diversas clases de sentimientos? Bajo el punto
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de vista ideolégico es indudable que la nocion del individuo es un an-
tecedente necesario de la nocion de la sociedad, esta de la de humani-
dad, esta de la de naturaleza, ete.; mas ;se puede decir tambien que
no puede tener la persona el sentimiento de la sociedad, sino despues
de haber tenido el sentimiento del individuo; que aquel sentimiento de-
be preceder al de humanidad y este al de la naturaleza; que mno se
puede tener el sentimiento de la justicia sino despues que se haya for-
mado el sentimiento del bien moral, y que surge légicamente en todos
estos sentimientos el de lo bello y lo verdadero? Problema psicolégico
es este que no puede resolverse sin datos experimentales, y no lo he visto
tratado de modo que me permita bosquejar conclusiones, ni he tenido
ocasiones de observar con el propésito de resolverlo. Adn cuando me
inclino 4 creer que hay entre todos aquellos sentimientos una relacion
16gica, que quizés no se aparta mucho del érden en que he hecho la
enumeracion, sefialo un vacio que deben llenar pronto las ciencias psi-
quicas, por lo mucho que interesa 4 la ensefianza el tener nociones cier-
ras & este respecto. Una vez constatada la existencia y el 6rden en
que unos sentimientos dependen de los otros, los maestros deberdn apli-
car la ley de que me ocupo, procediendo de tal modo que no se edu-
que la sensitividad en cualquiera de sus manifestaciones, sin que 4ntes
#e la haya educado en la que légicamente le precede.

900— El ser humano tiene el poder de combinar sus ideas para for-
mar cosas que no existen en la naturaleza. Ese poder es el que
se distingue en estos ApuNTES con la denominacion de fantasia.
(8§ 68 y 112) Pues que la mente combina ideas, cualquiera que sea la
rama de la actividad humana —oficio, industria 6 arte,—a que la pro-
ducion corresponda, se deduce que la accion productiva podrd ser tan-
to mas extensa cuanto mayor sea la cantidad de ideas adquiridas. Pe-
‘ro, jestan sujetas esas producciones 4 un 6rden légico, como lo estd
la adquisicion de las ideas combinadas? La respuesta depende del mo-
do como se entiendan los términos del problema. El hombre tiene ideas
de fenémenos, de relaciones inmediatas, de conjuntos de fendémenos y
relaciones directas, de leyes, de aplicaciones de estas leyes; tiene ideas
concretas y abstractas, particulares y generales; y se sabe que no llega
4 las ideas de relacion, sino por las de fenémenos; ni 4 las abstractas,
sino por las concretas; ni 4 las generales, sino por las particulares.
Pero no se ha de inferir de aqui que ha de seguirse en la combina-
cion un 6rden andlogo al de la adquisicion; pues si bien es imposible
tener ideas abstractas 4ntes que las concretas correspondientes, no lo
es combinar las ideas abstractas dntes de haber combinado las con-
cretas de que se originan, ni combinar las relaciones dntes qus los fe-
némenos relacionados. La diferencia depende de que en el estudio hay que
‘seguir un proceso desde ciertas nociones elementales hasta llegar 4 la
nocion que se desea adquirir, en tanto que en las combinaciones se
prescinde de ese proceso, y se toman como elementos las nociones con
que se da fin al procedimiento instructivo. En las producciones hay 16-
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gica y, por lo mismo, proceso; pero es preciso buscarlos, né en el ca-
mino que hay que andar para llegar 4 un conocimiento y si en la
marcha que debe seguirse para construir algo. Tomaré el primer ejem-
pla de un oficio: la carpinteria. Quiero construir una mesa, y pienso
como he de construirla. Asi como en la instruccion es necesario aten-
der ante todo al fin que se quiere alecanzar, con el proposito de que
todos los actos concurran & producir el resultado, en las construccio-
nes hay que atender ante todo al fin 4 que la operacion de la mente
ha de satisfacer. La mesa que sirve de ejemplo estd destinada 4 escri-
torio de una dama. Luego; ha de ser proporcionada 4 su estatura y
adaptada al servicio que ha de prestar, tanto en su forma como en
las comodidades de que se la dote. Ha de armonizarse tambien con la
delicadeza y los gustos de su futura duefia. La mesa ha de ser, pues,
comoda, elegante y bella, sin perjuicio de la solidez. Trazado el plan,
hay que pensar en ejecutarlo. ;Qué se hara lo primero? Elejir la ma-
dera mas apropiada. gjLuego? Dividirla en trozos, cuyas medidas con-
vengan con el uso de que de ellos se v4 4 hacer; tornear las piernas,
labrar todas las piezas, ensamblarlas, lustrarlas, y, por fin, armar la
mesa. Todo esto hay que concebirlo antes de hacerlo; y esas operacio-
nes se suceden con un oOrden tan rigoroso, que si se quisiera trastor-
nar ese Orden seria en perjuicio de la obra. Todos los oficios tienen
su légica. Supéngase ahora, que Juan es un pintor. Quiere significar
con una figura un sentimiento dado. Si la figura ha de tener para to-
dos la expresion que se desea darle, es menester que su actitud, su
gesto, su composicion toda concurra & expresar el sentimiento de la
referencia, tomando de la naturaleza los rasgos -caracteristicos. Debe
haber, pues, en la concepcion la mis exacta carrespondencia con el fin
4 que quiere dirijirse el artista. Concebida la figura, hay que pensar
en el modo de ejecutarla; es decir en la série de actos que han de ser
necesarios para dejarla concluida, y en el érden en que han de suce-
derse esos actos, para que no se perjudiquen los unos & los otros, si-
no que, al contrario, se favorezcan reciprocamente, empezando por las
primeras lineas del disetio y terminando por las tltimas pinceladas del
colorido y del claroscuro. No procederd el pintor en todo esto arbitra-
riamente; marchard paso 4 paso, calculando cuéles han de ser los pri-
meros, cudles han de seguirles inmediatamente, cudiles han de sucederse
despues....... hasta llegar 4 los toques finales. Hay l6gica en este pro-
cedimiento, de la cual depende en gran parte el éxito del artista. To-
das las artes tienen su légica, formada por reglas generales aplicables
4 todas sus producciones, y por reglas especiales que se tienen en cuen-
ta en la concepcion y la ejecucion de cada obra. Otro tanto debe de-
cirse de las producciones literarias, cualquiera que sea su género. Todo
escrito debe tender 4 un fin; y, por lo mismo, sus partes deben guardar
una relacion légica con él y consigo mismas, de manera que el pensa-
miento se desarrolle grado por grado, apoyindose unas ideas en las
otras, 6 derivindose de ellas, hasta llegar al logro del resultado pro-
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puesto. La literatura tiene, pues, su légica, como los oficios, las indus-
trias y las artes. ;Qué producird el hombre que no pueda incluirsele
en alguna de estas grandes clases? jQué hard que en su concep-
clon y en su ejecucion no requiera la aplicacion de reglas légicas,
aunque el producto tenga la apariencia de un pueril entretenimiento, 6
de un ejercicio meramente disciplinario? Es imposible prever aqui todo
lo que puede hacerse en una escuela para educar la fantas’a; es impo-
sible sefialar el curso que han de seguir las tareas de esta parte de la
ensefianza educativa en su variabilidad indefinida; pero no dejaré de
repetir que todos los productos de la mente, por simples que sean, tie-
nen su logica, y que el maestro debe investigarla cuidadosamente en ca-
da caso, y afanarse porque sus alumnos la observen del modo mds es-
tricto. Asi es como la fantasia adquirird desenvolvimientos notables y
hébitos de érden, que le asegurarin resultados faciles 'y correctos,
tanto mas apreciables, cuanto no son comunes.

901 — Ya he demostrado que los actos que propiamente pueden atri-
buirse 4 la voluntad, segun los datos que suministra la conciencia, son
simples, indivisibles (§110). Por razon de esta simplicidad, no hay en
los hechos volitivos un proceso, ni cabe, por consecuencia, la posibilidad
de un 6rden légico. Pero la relacion de los actos volitivos é intelectuales
es bastante Intima para que se la tenga en cuenta en la educacion.
Muchos filsofos han sostenido que todo hecho de voluntad consta de
varios elementos, entre los cuales enumeran la deliberacion y la resolu-
cion. He manifestado ya en el parrafo citado mi opinion 4 este respecto:
pienso que la deliberacion no es un elemento, un periodo, una parte dél
hecho volitivo y si un acto de inteligencia perfectamente caracterizado;
pero si bien reputo errénea aquella aseveracion, el error muestra por
si solo cudn unidas andan la deliberacion y la resolucion é induce &
examinar el 6rden légico en que se producen, como medio de establecer
81 tiene lugar aqui la aplicacion de la ley que ahora me oeupa. He dicho
en el §172: “Poco hay que debilite mas la voluntad que la desconfianza
de 8 6 la duda. Ademés, es de observarse que las voliciones son casi
siempre reflexivas; quiero decir, que las determinaciones se operan de
acuerdo con las deliberaciones de la inteligencia, cuando no hay fuerzas
extraflas que coarten su accion. En este sentido, la voluntad es un poder
que obra bajo la direccion de la inteligencia y destinado 4 servirle......
Cada uno puede decirse: “ Conozco, y hago segun conozco”. Por eso
podria afirmarse de la voluntad, que es el poder con el cual la mente
se resuelve 4 obrar de acuerdo con sus deliberaciones intelectuales”.
Se deduce de aqui, en primer lugar, que la deliberaci'n debe preceder
siempre 4 la volicion; y, en segundo lugar, que cuanto mas clara y
correcta sea la deliberacion, tanto mds firme y definido sera el acto
volitivo; por manera que el 6rden légico tiene aqui dos manifestacio-
nes importantes, relativa una 4 la sucesion de los hechos intelectual y
volitivo, y la otra 4 la dependencia en que estid la calidad de la accion
volitiva de la calidad de la accion intelectual. Por tanto, la educacion

33
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de la voluntad requiere, segun la ley de que hablo, que todo ejercicio
de la voluntad sea acompafiado por una deliberacion de la inteligen-
cia, y que este hecho preceda al otro invariablemente. Asi se conse-
guird que la voluntad adquiera considerable desenvolvimiento y que
se habitie 4 resolverse de conformidad con los dictados de la inteli-
gencia, que son los que pueden encaminar al sér humano hdacia los
fines morales que la naturaleza le ha impuesto.

502 — Por poco que se medite, no se ocultard 4 nadie lo mucho
que importa 4 la educacion mental el aplicar la ley de la ordenacion
l6gica, pues de su observancia depende gran parte del éxito. Sin ‘em-
bargo, preciso es reconocer que pocos maestros la han aplicado 4 su
ensefanza educativa, y que son ménos ain los que han tenido de ella
alguna idea clara. Verdad es que los pedagogistas no han cuidado
muchn tampoco de darles 4 conocer las grandes leyes de la ensefianza,
de exponerlas y de desarrollarlas hasta sus tltimas consecuencias
practicas. La pedagogia ha sido hasta ahora, en general, un conjunto
de reglas de corto alcance, sugeridas por la experiencia mas 6 ménos
rutinera de las escuelas y por eso que se llama “sentido comin”, con
cuyos- datos superficiales é inconexos tratan muchos de suplir las con-
clusiones de la ciencia. No se ha caracterizado atin por esfuerzos sis-
tematicos hechos para investigar en la naturaleza de los hombres y de
las cosas los principios fundamentales y las leyes generales que deben
formar la parte mas fecunda y valiosa de su cuerpo, ni por la ten-
dencia 4 aplicar del mismo modo esos principios y esas leyes 4 todos
los casos particulares de la vida escolar. De ahi que la ensefianza
haya sido forzosamente defectuosa y rutinera. Una de las revelaciones
de este estado ha consistido en la indiferencia conque se ha mirado la
educacion general de ciertas facultades mentales. Se ha hablado mucho
de la educacion de la inteligencia, pero se ha hecho muy poco 6
nada por educar igualmente las otras facultades mentales. Otra de las
revelaciones ha consistido en la inaplicacion deliberada de las leyes
pedagdgicas. Entre las que ménos han obtenido la atencion de los
maestros estd la ‘de la ordenacion logica. Se comprenderd ficilmente,
despues de lo que dejo dicho, 4 cuéntos males habri dado lugar ese
abandono, hijo de la ignorancia 6 de la desidia. Dada la légica rigu-
rosa 4 que estdn subordinadas las funciones cognoscitivas, no han
podido ser sino frustraneos la mayor parte de los esfuerzos hechos para
educar la inteligencia, toda vez que no hayan sido regulados por el
conocimiento de sus relaciones necesarias. Se ha pasado de unos ejer-
cicios 4 otros, sin conciencia del érden que debiera seguirse en la suce-
sion, y, habiendo ocupado los que debieron ser anteriores el lugar de
los que debieron ser posteriores, y vice-versa, se ha dificultado en gran
manera unas veces la accion, y se han anulado otras veces sus efectos
por no haber sido precedida por les ejercicios que debieron servirle
de base. Nada extrano fiene que en este modo irregular de proeceder
se haya omitido con frecuencia la educacion de importantes funciones,
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pues marchando, como se ha marchado, al acaso, se ha buseado un
gjercicio intelectual cualquiera, sin cuidarse de recorrer sucesivamente
todas las funciones cognoscitivas en sus diversos modos de accion.
A andlogas observaciones d4 lugar la educacion de la memoria, de la
sensitividad, de la fantasia y de la voluntad. Las veces pocas y casua-
les que se ha dirigido la ensefianza 4 educar particularmente cada una
de estas aptitudes, ha sido de un modo rutinario. Alteradas 6 desna-
turalizadas las condiciones légicas de la ensefianza, ésta ha debido
resentirse por fuerza de las violencias llevadas al dominio de todas as
formas de la actividad mental. Basta el mds ligero eximen de la ma-
nera como funecionan las diversas aptitudes de los alumnos de las es-
cuelas para que nazea la conviccion de las profundas desigualdades,
del gran desequilibrio que se ha establecido en el desarrollo en los
habitos de la mente, por la falta de propdsitos inteligentes en los que -
ensenan.

111

Objetos

503. Deficiencia y errores de la practica acerca de los objetos de la educacion
mental, Doctrina general que debe regir en este punto. Objetos que deben em-
plearse en la educacion de las facultades cognoscitivas. Inutilidad de los abjetos
supletorios, como tales aulpletc:-rlﬂs+ —i1 Fin especial con que deben ejercitarse
las facultades en vista de los ohjetos supletorios.—5u5. Objetos que corresponden
i la educacion de las demdas facultades mentales,

503 — No es mucho ménos importante la aplicacion de la ley de los
objetos que la de la ordenacion légica. Habiéndose limitado por lo
regular el propdsito de educar la mente al de educar la inteligencia,
y confundido esta educacion con la instrucion, el uso de los objetos
ha debido ser por fuerza deficiente y desacertado, pues que lo ha sido
el de los objetos de la ensefianza instructiva. Siendo, como es, el cono-
eimiento de las cosas la tnica funcion de las facultades cognoscitivas,
no es posible promover su actividad con la intencion de educarlas, sino
con motivo de los objetos que cada una puede conocer. De aqui re-
sulta que los objetos que deben emplearse para la educacion de los
sentidos son las cosas materiales, por cuanto son sus fendémenos lo
que el sensorio puede percibir. Los fenémenos internos son los que la
conciencia percibe, y, por lo mismo, los que constituyen el objeto de
esta facultad. La inteligencia conoce las relaciones inmediatas y me-
diatas de los fenémenos, sean fisicos 6 psiquicos, y por esta.causs,
son esos mismos fenémenos los que deben servir de objeto 4 la edu-
cacion de la inteligencia. La apariencia compleja de las cosas es cono-
cida por la accion combinada de los sentidos 6 la conciencia y la inte-
ligencia; luego han de ser las cosas materiales y mentales el objeto
de esta aceion combinada de las facultades cognoscitivas. En una pala-
bra: los objetos que deben emplearse para la educacion de la percep-
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tibilidad son los mismos que deben emplearse para instruir. Todo
alumno tiene & su disposicion los fenémenos psiquicos, porque puede
reproducir amenudo los més comunes y recordar los que se producen
en circunstancias especiales, por manera que no necesita recurrir a
objetos supletorios para ejercitar la conciencia; objetos que, sea dicho
de paso, no existen. Los fenémenos conscientes son conocidos en si
mismos, 0 no es posible conocerlos. Pero, tratandose de cosas mate-
riales, es posible, como ya he dicho, (§ 323) imitarlas, figurarlas, des-
cribirlas, y cabe por lo mismo la opcion en los casos determinados
por la ley pedagdgica; es decir, que 4 falta de los objetos originales,
podria dlguien pensar que deberd recurrirse 4 sus imitaciones; y 4
falta de éstas, 4 sus representaciones graficas, y a falta de éstas, a las
descripciones. Pero no es asi tratindose de educar. Atiéndase 4 estas
advertencias que considero necesarias para la correcta aplicacion de la
ley pedagdgica en este punto. Si el objeto original es tal que tenga
cualidades 6 propiedades perceptibles por "todos los sentidos, no las
tendrd todas su imitacion, las tendrd ménos su representacion figurada
y carecerd completamente de ellas la desecripcion; (§ 154) lo que im-
porta decir que, 4 medida que se avanza en estu escala, son ménos
los sentidos que pueden ponerse en accion, hasta que se llega 4 impo-
sibilitarla del todo cuando se llega al objeto descriptivo. En la ins-
truccion no se pueden evitar estas deficiencias crecientes, porque se
exige en ella el conocimiento de un objeto determinado, (por ejemplo:
una ballena, un castor, una palmera) y si no se le puede presentar en
8l mismo, es forzoso recurrir 4 los objetos supletorios hasta agotarlos,
aunque sea inevitable la deficiencia del conocimiento. Pero en la edu-
cacion no es lo mnecesario conocer tal cosa determinada, y si promover
la actividad de todas las facultades con que se conoce; cuyo propodsito
permite al maestro tomar cualquier objeto 6 varios 4 la vez, cualquiera
que sea su naturaleza 6 procedencia, con tal que tengan las clases de
fenémenos 6 de relaciones que son indispensables para impresionar
convenientemente la facultad 6 facultades 4 que se contrae en un mo-
mento dado la ensenanza educativa. Se deduce de esta consideracion
que, si bien no puede prescindirse en muchos casos, cuando se ins-
truye, de recurrir 4 los objetos supletorios, puede prescindirse siempre
de ellos cuando se educa, porque es relativamente facil presentar a los
alumnos en un nimero mas 6 menos crecido de objetos una gran va-
riedad de fenOmenos de tactacion, de vision, de audicion, de olfacion
y de gustacion. El cumplimiento de la ley es, pues, aqui mas estricto,
si cabe.

504 — Esto no quiere decir, empero, que deben excluirse comple-
tamente de la educacion los objetos supletorios. Es muy frecuente
fuera de la escuela el conocer en ellos la mayor parte de las cosas
que componen los reinos de la naturaleza y los dominios de la indus-
tria humana, y, por lo mismo, es mecesario 4 todas las personas el
acostumbrarse & entender con exactitud la significacion de las imitacio-
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nes, de las figuras y de las descripciones. No se consigue esto sino por
medio de ejercicios especiales, euyo objeto tiene que ser por fuerza cada
uno de los objetos supletorios. gCémo se difunden los conocimientos
por escrito? Lnunciando los fenémenos de las cosas y las relaciones
en que estan, por medio de palabras que corresponden 4 ideas gene-
rales que debe tener el lector. A medida que éste lee, v& evocando,
por decirlo asi, todas las nociones que la descripcion enumera, y v&
relaciondndolas sucesivamente del modo como el eserito indica las rela-
ciones, hasta que, al terminar la lectura, haya compuesto el lector en
su mente el objeto descripto. Formado asi el concepto, conoce la cosa
& que corresponde. La operacion que le ha conducido 4 este resultado
es completamente abstracta y se funda en el juego simultineo de la
memoria, de la inteligencia y de otras facultades que intervienen 4
manera de auxiliares. Se comprede cuan dificil es esta clase de traba-
jos para quien no estd acostumbrado 4 hacerlos y cudn trascendentales
gon la manera como se lleve a efecto y el éxito que se alecance. Los
objetos graficos presentan algunos elementos 4 los sentidos; pero como
la nocion que suministran es deficiente, necesario se hace completarla
con descripciones. Las imitaciones plisticas contienen mayor nimero
de elementos accesibles 4 los sentidos, pero no todos los que contienen
las cosas imitadas. Son, pues, deficientes tambien, aunque né tanto
como las representaciones figuradas, y requieren el auxilio de la des-
eripcion en menor grado. La dificultad que oponen estas dos maneras
de suplir el objeto original es menor que la opuesta por la deserip-
cion, pero es bastante para que no la supere quien no tenga el habito
de traducir las representaciones en conceptos tan completos y verda-
deros como si se hubiesen tfenido a la vista las mismas cosas repre-
sentadas. FEse habito es especialmente requerido por los objetos grafi-
cos, en razon de que, como se figuran todos los relieves, posiciones y
distancias por medio de lineas y tintas fijadas en una superficie plana,
la vista y la inteligencia se vén obligadas 4 corregir con esfuerzos
propios la deficiencia 6 la imperfeccion de las impresiones que comu-
nica la representacion figurada.

505 — Las otras facultades mentales que hay que educar son la me-
riioria, la sensitividad, la fantasia y la voluntad. El objeto de la me-
moria es la idea, y no puede ser otro en general. Lo que debe tenerse
presente & este respecto es la diversidad de las disposiciones especiales
recordativas, (§ 107) 4 fin de que se ejercite la facultad en el recuerdo
de todas las clases de ideas y nd de unas con exclusion inmotivada
de las otras. La sensitividad es excitada con motivo de las personas
y de las cosas, sean estas animadas 6 inanimadas. El hombre siente
por si, por los demis individuos de su especie, por las sociedades en
general 6 en particular, por la humanidad; siente por los animales
irracionales, siente por la naturaleza (§§91-105). Estos son, por tanto,
los objetos que han de emplearse en la educacion de la sensitividad,
propendiéndose 4 que los nifios desarrollen su aptitud sensitiva en
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todos los sentidos y 4 que se habitiien 4 sentir de todo lo existente
del mejor modo posible. La fantasia, como que es la facultad produe-
tiva del hombre, tiene por objeto todas las ramas de la industria hu-
mana, lodo lo que es susceptible de ser producido por la persona.
Indicaré, cuando me ocupe de la educacion especial, los objetos que
con cada especialidad se relacionan. Aqui, que solo se trata de la edu-
cacion general, los ejercicios no deben recaer preferentemente en nin-
gun objeto, sino que deben extenderse 4 todos indistintamente, sin
proposito de formar aptitudes dadas y si con el de producir un des-
envolvimiento general de la facultad y de dotarla de habitos de tra-
bajo, de ingenio, de variedad, de rapidez, de precision y de todas esas
cualidades que caracterizan las fantasias activas, ricas y espontineas.
La voluntad influye en todas las fuerzas de la mente y las llamadas
“ yoluntarias” del cuerpo, ya para determinarlas & la accion, ya para
regular su actividad, en cuanto no dependa de condiciones exclusiva-
mente fatales, y recibe & su vez el influjo de las aptitudes de la mente
(33167-172). Los fines morales de la ensenanza requieren que se
eduquen estas influencias reciprocas, ya en el sentido del predominio,
ya en el de la subordinacion, 6 ya en el del equilibrio. Por manera
que los objetos de la ensenanza educativa de esta facultad son las
otras fuerzas psiquicas y fisicas del individuo.

IV

Conformidad de las facultades con el objeto

506 Correspondencia que dehe haber entre las facultades cognoscitivas v los ob-
jetos.—5J7. Correspondencia que debe haber entre las demas facaltades educadas
v los objetos.

506 — Debe aplicarse la ley de conformidad, en euanto 4 la educa-
cion de las facultades cognoscitivas se refiere, como se ha aplicado
genera mente en la instruccion; es decir, de modo que la facultad se
ejercite con motivo del objeto & que corresponde ( :§ 277, 279, ete.)
Los sentidos funcionan con motivo de las cosas materiales; pues habra
que ejercitarlos en la percepcion de los fenémenos fisicos: la vista, en
la percepcion de la luz con todas sus modificaciones; el oido, en la
percepcion del sonido con todas sus variedades; el tacto, en la percep-
cion de la resistencia, de la temperatura, ete.; el gusto y el olfato, en la
percepeion de los sabores y de los olores més variados. La conciencia
percibe los fenémenos psiquicos, luego habrd que ejercitarla en la per-
cepcion de los hechos del sensorio, de la inteligencia, de la memoria,
de la sensitividad, de la voluntad y de la fantasia. La inteligencia per-
cibe las relaciones directas é indirectas de toda clase de fenémenos, y,
por lo mismo, habrid que ejercitarla en el conocimiento de esas rela-
ciones. Sentidos y fenémenos materiales; conciencia y fenémenos men-
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tales; inteligencia y relaciones: tales son las correspondencias que la
naturaleza ha establecido entre las aptitudes de conocer y las cosas
cognoscibles; tal es la conformidad que hay entre unas y otras. Asi,
cuando el maestro se proponga desenvolver 6 habituar una de aque-
llas aptitudes, debera conseguir que se aplique 4 la clase de objeto
que le es propio, y que se apliquen de tal manera, que no quede
inactiva la facultad en ninguna de las funciones que le son propias.
Deben ejercitarse todos los sentidos, la conciencia y la inteligencia, y
cada una respectivamente, con motivo de todas las clases de fenéme-
nos fisicos, de fenémenos psiquicos, de relaciones que pueda conocer.

507 — La memoria recuerda las nociones que tenemos del mundo
externo y del interno, las nociones conscientes ( §3106-157). Si se dice,
pues, que se recuerda tal hecho material 6 tal otro hecho mental, lo cierto
es que solo se recuerda la idea consciente de esos hechos fisicos 0 psi-
quicos. Lo que muestra que la correspondencia estd entre la memoria
y las nociones de que nos dd cuenta la conciencia. Esas nociones son
de muchas clases, y la memoria no recuerda con facilidad y tenaz-
mente las unas por el hecho de recordar facilmente y con tenacidad
las otras (§107). KEs necesario, pues, que los ejercicios educativos de
la memoria recaigan en ideas conscientes y en ideas de fenémenos in-
ternos y externos de relaciones de todas clases, La sensitividad se ma-
nifiesta con ocasion de las personas, de las sociedades, de la humani-
dad, de la naturaleza y de los hechos, bajo la relacion de lo moral,
lo justo, lo verdadero y lo bello, 6, mejor dicho, con ocasion de la
idea que el sugeto tiene de estas cosas. Su accion debe conformarse,
por tanto, con todas esas clases de objetos, si se le quiere educar;
esto es, desarrollar y habituar tan completamente como su naturaleza
lo requiere. Muchos ejercicios en actos de justicia, de bondad, de be-
lleza y de verdad para con los individuos, sus asociaciones, su colec-
tividad universal, la naturaleza entera, y se habra cumplido la ley que
me ocupa. Los objetos en que recae la fantasia son los diversos géne-
ros de produccion, tales como los correspondientes 4 los oficios, 4 las
industrias, 4 las artes, cuyos géneros se subdividen en mil clases dis-
tintas, que son objeto, como aquellos, de tendencias especiales de la
facultad productora. Aplicase la ley de conformidad propendiendo 4
que las varias determinaciones del poder mental se dediquen al gé-
nero y clase de produccion que le corresponde y que todas las
determinaciones se ejerciten en las clases respectivas, 4 fin de que
la educacion de esta aptitud sea completa y arménica. La voluntad
ejerce su accion en todas las aptitudes mentales y en parte del sistema
nervioso y muscular. No puede decirse de esta, como de las facultades
perceptivas, sensitivas, recordativas y productivas, que su accion se
divide tanto como sus objetos, pues no hay motivos para pensar que
4 cada seccion de las fuerzas humanas corresponde una determinacion
particular de la voluntad, por mds que esta no sea tan enérgica res-
pecto de algunas de aquellas como respecto: de las otras. Esto facilita
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el cumplimiento de la ley pedagégica; pues siendo idéntico el modo de
la accion volitiva, sea cual fuere el objeto, la conformidad de aquella
con estos se consigue con hacer recaer el imperio de la voluntad alter-
nativamente en todos los poderes activos del cuerpo y de la mente.

v

Ejercitacion propia del alumno

508. Como debe aplicarse la ley de ejercitacion en la educacion mental. — 509. Im-
gnrmncial de la ley de ejercitacion propia, para la educacion de la mente. Vicios
e las practicas antiguas. Mejoramientos parciales que se han realizado. Incon-
veniencia de los libros de texto y de las exposiciones orales. Preceptos generales.

508 — El cumplimiento de la ley de la ejercitacion propia se consi-
gue toda vez que se hace obrar 4 las facultades propias del educando.
8i se quiere educar los sentidos, es indispensable que estos se ejerciten
en el género de percepcion que les es peculiar. La conciencia no se
vigoriza ni se habitia, si no se aplica ella misma 4 observar los fend-
menos mentales. La inteligencia debe desplegar su accion en todos los
_ senfidos que le son posibles para adquirir las cualidades .y propiedades
que por la educacion se le quieren dar. Asi tambien deberd esforzarse
el maestro cuando se propone educar las demds facultades de la men-
te, porque el alumno haga funcionar su memoria en la recordacion de
todas las clases de mociones, su sensitividad en sentir toda especie de
buenos sentimientos respecto de cuantos objetos caigan bajo el radio
de su acecion, su fantasia en producir las cosas més variadas y su
voluntad en dominar todas las fuerzas personales.

009 — Debo repetir aqui lo que ya he dicho sustancialmente en otros
lugares. Una de las leyes mis importantes de la educacion es la de la
ejercitacion propia y tambien una de las mas desatendidas en las es-
cuelas que no conocen més ciencia pedagbgica que la vieja rutina. No
es muy general el propdsito de educar todas las aptitudes psiquicas
ni ain el de educar algunas; pero donde excepcionalmente se ha que-
rido educarlas, jqué han hecho los maestros rutinarios? Instruir por
medio de textos y de exposiciones orales. Esto muestra por si solo que
las vistas del educador no se han extendido fuera de la inteligencia y
que, atin dentro de estos limites, toda la labor educativa se ha redu-
cido & entender los discursos orales 6 escritos de terceras personas,
4 recibir las nociones, juicios y raciocinios de éstas, sin emplear de su
parte ningun esfuerzo por formarse esos conocimientos con presencia
de las cosas, y, las mds veces, sin apercibirse de la manera cémo las
facultades extrafias han procedido para llegar 4 las conclusiones enun-
ciadas. De ahi que, entendieran 6 né los estudiantes lo que s¢ les hu-
biese dicho, permanecieran completamente inactivas lss més de las
aptitudes conque se conoce y que las mismas empleadas en entender
los discursos por otros concebidos, funcionasen en un campo artificial
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que privaba 4 la mente de las condiciones naturales en que su activi-
dad se desenvuelve. Estas practicas negativas, que eran universales
no hi mucho, han perdido ya una buena parte de su dominio, mer-
ced 4 los progresos de la ciencia de enseflar; pero aln rigen mas &
ménos absolutamente en muchos paises, ¥ se requiere que la prédica
de las buenas doectrinas vaya 4 combatirlas en el lugar de su dominio.
Si en la instruccion puede admitirse que los libros de texto 6 las ex-
posiciones orales suplan la falta inevitable de objetos mds apropiados
4 la ensenanza, determinando as{ la sustitucion del trabajo mental del
discipulo por el trabajo del maestro 6 del autor; y, entre las mismas
facultades de aquel, la sustitucion de unas por otras, en que los sen-
tidos y la conciencia son casi siempre eliminados, y en que la inteli-
gencia no obra sobre nociones concretas y si sobre abstracciones; en
la educacion es absolutamente indispensable que se ejercite la facultad
que se ha de educar y que se ejercite con ocasion de los objetos que
naturalmente le corresponden. Ninguna facultad debe sustituir aqui 4
otra; ningun objeto debe reemplazar 4 otro objeto. Los medios arfifi-
ciales deben desaparecer completamente para dar lugar 4 la natura-
leza, que es la Gnica que debe imperar en la ensefianza educativa.

VI

Progresion Eal aprendizaje

510. Necesidad de cumplir la ley de progresion. Orden en gue progresan las fa-
cultades mentales. E{ercii;ms educativos que corresponden i cada edad. Tenden-
cia gua deben tener los ejercicios educativos. En qué se diferencian en este punto
la educacion y la instruccion.—511. jProgresa la memoria? Creencias vulgares. Lo
que prueba la observacion. Diversos sentidos del progreso munemdnico. Forqué es
imposible determinar las épocas a que corresponden los diversos grados del pro-
greso de la tenacidad mnemdnica. Conducta que debe observar a este respecto. el
educador. Regla que deben seguir los ejercicios en cuanto al progreso de la ex-
tension de la memoria en las varias edades del alumno.--512. Sentidos en que pue-
den progresar la sensitividad y la fantasia. lmposibilidad de determinar ecuanto
progresa su energia en cada edad. Conducta que debe observar el educador. Progre-
so que deben realizar los ejercicios en cada edad, en el sentido de la extension.—
513. Condiciones en que la voluntad ejerce su imperio en las demas facultades,
- Modo como el maestro debe hacer progresar la educacion de la voluntad. Desa-

rrollos parciales y generales de esta aptitud,

510 -— La observancia de la ley de progresion es aqui tan necesaria
como en la instruccion, y, en lo que respecta 4 la perceptibilidad, se
la cumple del mismo modo. El maestro debe temer presente que, si
bien funcionan en el nifio desde sus primeros dias todas las facu'tades
mentales, se desenvuelven con una rapidez desigual y esta desigualdad
dé lugar 4 que predominen hasta los 8 6 9 afios de edad los sentidos
y la facultad de juzgar y analizar; 4 que de esta edad hasta la de 10
i 11 afios aumente la fuerza de esas aptitudes y entren en funcion
normal las de percibir relaciones generales, de reunir en séries varies
juicios, de sintetizar, de analizar-sintetizar y de hacer deduccivnes sen-
cillas; & que de los 10 G 11 afos 4 los 13 6 14 aumente el poder de
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todas esas facultades y se extiendan 4 las mociones abstractas y gene-
rales, y 4 que de esta edad en adelante contintie el desarrollo sin des-
equilibrio notable en el poder de las facultades (§308). Dedtcese de
estos datos que los ejercicios educativos deben especializarse hasta los 8
6- 9 afios con los sentidos, con la inteligencia en cuanto juzga, y con
los sentidos y la inteligencia en cuanto concurren & analizar los obje-
tos materiales complejos. En esta edad la inteligencia es méas débil que
los sentidos, alin en sus operaciones mas sencillas; y eomo uno de los
efectos que se buscan en la educacion es el aumento de energia, se
gigue que el macstro debe contraer sus esfuerzos especialmente 4 des-
envolver la fuerza intelectual en cuanto juzga é interviene en lys ana-
lisis. En esa edad deduce tambien la inteligencia, induce, abstrae, ge-
neraliza, pero débilmente. Esta debilidad es causa de que se prescinda
en la instruccion de mociones abstractas y generales, y de raciocinios,
gean deductivos 6 inductivos; pero la educacion debe hacer frecuentes
ejercicios en todas estas clases de operaciones, sin elevarse del grado
a4 que han llegado en el alumno, pero con el propdsito de elevar ese
grado, de aumentar el poder de la mente 4 la vez que de habituarla.
La segunda edad corre entre los 8 6 9 y 10 G 11 afios. En este periodo
debe el maestro persistir en los ejercicios precedentes, si bien aumen-
tando insensiblemente su dificultad. La wvista, el oido, el tacto, el olfa-
to, el gusto, el juicio, deben percibir fendmenos ménos ostensibles y
diferencias més delicadas y con mayor precision que en la edad an-
terior; y el habito debe acentuarse tanto, que se hagan esas percep-
ciones con la mayor rapidez y seguridad posibles. Las séries de jui-
cios, las sintesis, los andlisis-sintesis, que deben empezar, aunque de
un modo parco en la primera edad, deben ser en esta la materia de
ejercicios frecuentes, cada vez mas activos y graduados, de manera
que se empiece por los mis faciles y se aumente la dificultad 4 medida
que el alumno adquiere vigor y se acerca al término de este periodo.
Durante el tercer periodo se continunaran los trabajos del primero y
del segundo; pero aquellos deben corresponder al fin principal de con-
servar la educacion adquirida por el alumno, y éstos al de conservar
el desarrollo y habitos adquirides, y al de continuar el progreso, aun-
que con wuna actividad mén s enérgica que en la edad anterior. Lo
que en esta edad debe ocupar principalmente 4 los alummos y al maes-
tro es la educacion de las funciones superiores de la inteligencia ; los
esfuerzos deben concentrarse principalmente en el poder de raciocinar,
de modo que dén un fuerte impulso al desenvolvimiento y habituacion
de la induccion y de la deduccion. Resumiendo: la ensenanza educa-
tiva debe seguir paso 4 paso el progreso que hacen las facultades
perceptivas del alumno, pero propendiendo incesantemente & acelerar
ese progreso y 4 establecer la armonia en el grado de los poderes
cognoscitivos. La edueacion se distingue en este punto de la instrue-
cion; pues mientras ésta aprovecha el estado mental de cada edad para
suministrar conocimientos sin tender 4 desarrollarlo ni 4. educarlo,
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aquella tiene en cuenta el estado actual para tomarlo como punto de
partida con el fin de aumentar su encrgia y de mejorar y arraigar
mas sus habitos.

911 — ;Progresa la memoria? Prﬁncupadnﬂ por la facilidad m:mquﬂ
los ninos recuerdan las nociones que les impresionan, muchos ereen
que esta facultad, al contrario de las otras, brilla en las primeras eda-
des de la persona y se debilita en las ulteriores. Esta creencia se funda
en una observacion incompleta. Debido tal vez 4 que la persona nace
sin nociones y 4 que la capacidad cerebral es susceptible de un con-
siderable acopio de ideas en los primeros tiempos, los nifios tienen,
segun parece, la aptitud de recordar més nociones en un tiempo dado
que las personas de mayor edad; pero la observacion muestra 4 la
vez que esos recuerdos son muy fugaces al principio de la vida y que
vin adquiriendo tenacidad 4 medida que el tiempo trascurre. Esto im-
porta ya un progreso. Las nociones que la persona adquiere involun-
tariamente son numerosas en la infancia y ese niimero disminuye segun
pasan los afos; pero, si se observan las adquisiciones voluntarias, las
que suministra la ensefianza, ; quién dudari de que el circulo de cono-
cimientos se ensancha de dia en dia en términos que causarian asom-
bro si se les comparase con la que involuntariamente se aprende? De
este hecho se deriva ofro, y es que cuanto mayor sea el nimero de
las 1deas que se obtienen, tanto mds activo es el oficio que la mamo-
ria desempeiia. Esto es otro modo de progresar. Afin en el supuesto de
que la memoria degenerase abandonada 4 si misma, gno es evidente
que la educacion podria retardar, por lo ménos, la marcha de esa de-
generacion? Esto es tambien progresar. Luego, la memoria es suscep-
tible de progreso en dos senfidos: en el sentido de la extension de los
recuerdos y de su tenacidad y persistencia (3203). El progreso de la
tenacidad no se manifiesta, como en las aptitudes cognoscitivas, por
hechos cuya aparicion determina epﬂcua, sino que se verifica’ acentudn--
dose por grados insensibles la misma cualidad. Es, pues, imposible
dar reglas 4 este respecto 4 los maestros. si no es la de qua observen
atentamente en cada nino el grado de tenacidad que tiene su mamoria,
segun van trascurriendo los afios, y que adapten su enszianza & los
datos que les proporcione la experiencia, tendiendo por ejercicios apro-
piados 4 desenvolver esa cualidad. En cuanto &4 la extension de los
recuerdos, depende del poder propio de la memoria y de la cantidad
de nociones que se adquieren; pero como nada se recuerda sino lo
que se conoce, la educacion debe tomar por norma, para graduar el
progreso en este sentido, la marcha de las facultades perceptivas en
primer término, y en segundo el poder propio de la facultad. Es asi
que, como hasta los 8 6 9 afios se adquieren principalmente ideas de
fenémenos y de relaciones directas de estos fenémenos, la memoria:
debe ejercitarse durante esa edad en la conservacion de las nociones
predichas, sin perjuicio de ejercitarla tambien, aunque- secundariamente,
en ‘el recuerdo de las ideas de cardcter més elevado que empieza el
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nifio 4 tener. La gegunda edad se distingue por el vigor que adquiere
la mente para sintetizar y hacer andlisis-sintesis, 4 la vez que desplega
mas fuerza en las funciones especiales de Ian primera edad y se inicia
en el empleo del raciocinio y de las ideas abstractas y generales. Esto
indica que deben persistir en la segunda edad los ejercicios mneméni-
cos de la primera y que deben recaer especialmente en las nociones
peculiares de este periodo, extendiéndose prudentemente al recuerdo
de los conocimientos abstractos, generales, inductivos y deductivos que
empiezan 4 adquirirse. Kl tercer periodo, que empieza 4 los 10 @ 11
anos y termina 4 los 13 0 14, se senala por la energia que adquiere
durante él la potencia intelectual de raciocinar. La educacion debe,
por tanto, contraerse especialmente al recuerdo de los hechos de ra-
ciocinio, sin descuidar, por eso, la continuacion de los anteriores ejer-
cicios. Asi graduada la ensefianza educativa de esta facultad, puede el
maestro incluir en cada grado un nimero mayor 6 menor de ideas,
segun sea el poder retentivo del alumno. La relacion de estos dos he-
chos (cantidad de ideas y poder recordativo) debe ser tal, que obligue
al educando 4 hacer un esfuerzo moderado; pues si no se esforzara,
no habria progreso en el sentido de la cantidad, y si el esfuerzo fuera
excesivo, la facultad se debilitaria y causaria perjuicios més 6 ménos.
considerables 4 las otras.

512— La sensitividad y la fantasia pueden desarrollarse en dos di-
receiones, como la memoria: es posible que su energia aumente y que
su circulo de accion se extienda. (§3 205 y 207) ;Cudnto aumenta en
cada afo 6 en cada edad la energia de estas facultades? No es posi-
ble, en el estado actual de la ciencia, determinar con nimeros, ni con
datos de otra clase, la cantidad en que ese progreso se verifica. Los
maestros deben apreciarla en cada uno de sus discipulos, 4 fin de que
esa experiencia les sirva de base en la aplicacion de la ley de progre-
sion. Nunca deben obligar 4 sus discipulos, ni ponerlos en el caso de
tener que desenvolver una fuerza sensitiva 6 fantdstica que no tienen
actualmente. Los ejercicios deben ajustarse al grado de la emergia y
s6lo es permitido propender 4 que esta entre en juego con un poco de
esfuerzo, ya que sin ¢l no se conseguiria aumentar el poder de las dos
facultades de que hablo. El desenvolvimiento en el sentido de la ex-
tension depende de las ideas que se tengan. Si sélo se tienen ideas de
fenémenos fisicos y de sus relaciones préximas, no podrd sentirse sino
con su motivo, ni fantasearse sino con esos materiales. Nadie siente
respecto de lo que no conoce, siquiera sea falsamente, ni construye
con ideas que no fiene. Estd4 claro, pues, que el progreso de la sensi-
tividad y de la fantasia, en cuanto & la extension de su actividad, de-
pende del progreso que hagan las facultades de conocer. Por tanto,
debe ejercitarse 4 los nifios, hasta los 8 6 9 anos, en sentir respecto
de cosas materiales 6 sensibles, y en componer con las ideas de estas
cosas, El hombre y la naturaleza fisica, en cuanto son abjeto de in-
tuiciones y eomparaciones, son el objetivo de las dos facultades pre-
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dichas, en el primer periodo del desenvolvimiento cognoscitivo. A esas
clases de ideas se agregan ofras en el segundo periodo, que, si bien
no salen atin del dominio reservado 4 los conocimientos del primer pe-
riodo, son de mayor elevacion en la escala de las operaciones intelec-
tuales y preparan la accion del periodo venidero. Luego, deben conti-
nuar hasta los 10 @ 11 afios los ejercicios sensitivos y los fantaseos
propios de la edad anterior, extendiéndolos 4 las cosas que se conocen
por sintesis 6 andlisis-sintesis y 4 las ideas de estas cosas. De los 10
i 11 anos en adelante los educandos tienen facilidad en abstraer, en
generalizar y en raciocinar. Adquieren por estos medios nuevas ideas
del Universo y tienen su sensitividad y su fantasia nuevos horizontes
de accion. Los maestros deben, por consiguiente, ejercitar &4 sus disef-
pulos en esta edad en sentir con motivo de las clases de ideas que en
ella reciben, y en producir cosas que comprendan productos del razo-
miento. Como las personas no pasan de pronto de un grado de desa-
rrollo & otro, y si insensiblemente, (i§ 202-209) deben cuidar los
maestros de que el paso de un periodo 4 otro se haga de un modo
paulatino, tomando para esto por norte el desenvolvimiento que se ope-
ra en las facultades de cada discipulo.

513—La voluntad ejerce su imperio en todas las fuerzas de la mente,
pero proporeionado al grado de desenvolvimiento que éstas hayan al-
canzado. Cuando el nifio no raciocina, la voluntad no impera en los ac-
tos de induccion 6 de deduccion. Cuando la memoria no puede recor-
dar abstracciones, por que no existen en la mente, la voluntad no tie-
ne accion sobre esta clase de recuerdos. Cuando la sensitividad no se
siente influenciada por los objetos que sélo pueden conocerse racional-
mente, por que el alumno no ha entrado aln en la edad en que se
raciocina, la voluntad carece de este objeto en los dominios de su im-
perio. Lo mismo sucede respecto de las otras facultades: la voluntad
ejerce poder en ellas en la medida del progreso que cada una haya
realizado. Se concluye de estos datos que la accion volitiva no solo se
determina por razon de la diversa naturaleza de las aptitudes que de-
penden de ella, sino que cada una de esas determinaciones es suscep-
tible de un progreso peculiar, que se verifica con ocasion del progreso
realizado por la facultad & que la determinacion corresponde. Por con-
secuencia, tiene el maestro que atender especialmente 4 la educacion de
la voluntad en sus relaciones con las aptitudes cognoscitivas, con la
memoria, con la sensitividad, con la fantasia. Cuando la educa en sus
relaciones con el sensorio, con la conciencia y con la inteligencia, debe
dirijir la ensefianza de modo que se observen en alla sucesivamente los
progresos que las mencionadas facultades operan, de periodo en perio-
do, por manera que cuando sélo funcionan los sentidos y el juicio, la
volantad ha de ejercitarse en influir en las funciones del juicio y del
sensorio; cuando la perceptibilidad funciona normalmente en analizar,
sintetizar, abstraer, generalizar, la voluntad ha de ejercitarse en impe-
rar sobre esos actos; y cuando llega el tiempo de los razonamientos,



526 APUNTES PARA UN CURSO

la voluntad extenderd a4 estos su accion. Asi como deben seguir los
ejercicios de la voluntad paso & paso los diversos grados del desarro-
llo intelectual, deben segunir tambien los diversos grados del desarrollo
de cada una de las demds facultades. De todo lo cual se deduce
que deben verificarse en la voluntad tantos desenvolvimientos diversos,
cuantas sean las facultades que con ella se relacionan. Su desarrollo
general sera el promedio resultante de todos los progresos parciales.

VIiI

Adaptacion de las facultades al objeto

514. Criterio que deben aplicar los maestros en el uso de los métodos educativos.
Métodos segun los cuales deben educarse las diversas facaltades de la m2nte, Di-
ferencia en el modo como deben usarse los métodos para educar y para instruir.
—5li. El método de la memoria, de la sensitividad, de la fantasia, de la voluntad:
deficiencia de los conocimientos psicolégicos. Regla que debe seguir el educador

en la actualidad y euando la psicologia realice nuevos progresos en el conocimien-
to de los métodos.

514— La ley de adaptacion requiere que cada facultad funcione en
cada caso segun convenga al fin que se propone la persona; es decir,
segun natural y espontaneamente procederia la facultad para adquirir
un conocimiento dado, (3§ 280-288) 6 para llegar 4 un resultado
educativo propuesto. (3 289) Tratando de cumplirse esta ley, lo pri-
mero que debe preguntarse el maestro es: jeémo funciora cada facul-
tad para conseguir los fines de que es capaz? Y, resuelta esta cuestion,
quedari reducido todo 4 hacer ejercitar todas las facultades mentales
del nifio segun los varios métodos de accion que les sean peculiares.
Los sentidos y la conciencia no tienen méis que un modo de adapta-
cion, un método, que es la intuicion. Su educacion debe hacerse, pues,
por el método intuitivo, ya se quiera desarrollar la potencia sensual,
ya se quiera educarla. La inteligencia se adapta de diversas maneras
4 los objetos, segun sean estos, 6 segun sea la clase de nocion quese
quiere adquirir, 6 segun proceda sola 6 ¢ n los sentidos. La compara-
cion, el andlisis, la sintesis, el andlisis-sintesis, la abstraccion, la gene-
ralizacion, la induccion, la deduccion: tales son los diversos modos
como se adapta. Luego, es menester que el educador haga ejercitar la
inteligencia segun todos esos métodos, 4 fin de que se desenvuelva
completamente y de que se habiftiie en el empleo de sus diferentes mo-
dos de funcionar. Se vé que en esta parte los ejercicios educativos de
la perceptibilidad no difieren de los instructivos en cuanto hay que
proceder en unos y en otros segun los mismos métodos. Pero hay en
el uso de estos la siguiente diferencia: y es que en la instruccion, co-
mo el fin es hacer conocer al alumno ciertas cosas, las lecciones deben
llevar con frecuencia el 6rden que el objeto requiere para ser conocido,
y hay que emplear ya un método, ya otro, segun sea la clase de mo-
cion que en ese Orden se vA presentando al estudio del alumno; mien-
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tras que en la educacion, como el fin no es hacer conocer y si ejerci-
tar el alumno en tales 6 cudles funciones, tiene el maestro la libertad
de emplear el objeto correspondiente 4 la funcion que se quiere ejer-
citar, al método que se quiere aplicar, sin atender 4 otra circunstan-
cia. Es decir que en la instruccion se suceden los métodos segun la
materia y el objeto lo requieren, mientras que en la educacion puede
el maestro detenerse mis & ménos en el ejercicio de un método, 6 pa-
sar de uno 4 otro segun lo crea conveniente, aunque para esto sea ne-
cesario cambiar de objetos y de materia 4 cada instante. En la ins-
truccion debe subordinarse la eleccion del método 4 la materia de la
ensenanza: en la educacion debe sub rdinarse 4 la necesidad del mé-
todo mismo que se quiere educar. Cuando se educa la perceptibilidad,
el maestro organiza los ejercicios por séries en cada leccion: série de
ejercicios intuitivos visuales, série de ejercicios intuitivos auditivos,
série de ejercicios intuitivos tactiles, série de ejercicios intuitivos olfa-
tivos, série de ejercicios intuitivos gustativos, série de ejercicios com-
parativos, série de ejercicios abstractivos, série de ejercicios analiticos,
etc., ete.; cuando se instruye, esto es imposihle generalmente. Convie-
ne que noten estas diferencias los que confunden la instruccion con
la educacion intelectual, pues el error es bastante grave para que no
lo alimenten un solo dia.

9156— ;Procede la memoria de un modo para recordar una clase de
nociones, y de otros modos para recordar otras clases? ;Funciona se-
gun diversos métodos? Se sabe que la memoria recuerda unas nociones
con ocasion de otras contiguas 6 semejantes, de otras con las cuales
estan relacionadas de alguna manera; pero, si bien estas relaciones fa-
cilitan el recuerdo, no constituyen método, porque no son modos de
proceder de la memoria y si meras ocasiones de recordacion. No pue-
de decirse hasta ahora que la memorea proceda por mis que un mé-
todo, sea este cual fuere, y por consecueucia, no hay diversidad de
ejercicios que hacer bajo el punto de vista de que me ocupo. Lo que
mporta aqui, es recordar; pues, como el método es tnico, sera forzo-
samente aplicado. Otro tanto debe decirse de la sensitividad, de la fan-
tasia y de la voluntad. Los sentimientos se producen con motivo de
ideas, esto es, del conocimiento y la opinion que tenemos de las cosas,
y esos sentimientos son variadisimos; pero no consta si la sensitividad
tiene un método para sentir con ocasion de unas cosas y otro método
para sentir con ocasion de otras. La fantasia funciana por asociacion
de ideas, y esto es todo lo que sabemos de su modo de funcionar. La
conciencia no nos revela tampoco diversos métodos en las funciones
volitivas, y la experimentacion exterior es tan parca 4 este respecto co-
mo la conciencia. Debemos, por tanto, pensar de estas facultades como
de los sentidos: como parece que cada una tiene un método nico,
ejercitarla es como aplicar forzosamente el método que le es peculiar.
Mientras la ciencia fisio-psicolégica no llegue & descubrir el meecanis-
mo de los hechos mentales, la pedagogia no podrd arribar & otra con-
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clusion prictica que la que acabo de enunciar. Mds, si se demostrara
que alguna 6 todas estas aptitudes funcionan con un método en unos
casos y con ofros en casos distintos, el maestro deberia ejercitar cada
aptitud en el uso de todos sus métodos. El progreso de la psicologia

no alterard la ley pedagégica, lo que hard es extender el campo de sus
aplicaciones, 6 hacerlo mas expedito.

VIII

Repeticion de los ejercicios

516, Como deben cumplir los maestros la lev de repeticion de los ejercicios. Tiem-

Pu que deben durar los ejercicios. Cémo debe aplicarse la ley a la educacion de
a perceptibilidad.

516 — Si la ley de la repeticion tiene en la instruccion un valor
sumo, no es menor el que tiene en la educacion, puesto que & fuerza
de repetir los ejercicios es como tUnicamente puede conseguirse desen-
volver y habituar las fuerzas humanas ( ;x5 290-293). Segun esa ley
no deben satisfacerse los maestros con ejercitar alguna vez una 4 otra
facultad, sino que deben ejercitarlas todas en todas sus maneras de
funcionar, hasta que se hayan conseguido completamente los efectos
educativos que se desean, que son la mayor suma de vigor mental y
hébitos perfectamente definidos, hasta tal punto que determinen nece-
sidades psiquicas capaces de influir enérgicamente en la conducta de
las personas. El fiempo que han de durar los ejercicios es en extremo
variable. Unas facultades son, en igualdad de circunstancias, mas resis-
tentes que otras al influjo de los ejercicios. Ese grado de resistencia
puede ser muy diferenciado por hibitos que haya contraido el poder
‘mental, por ¢l temperamento, por la variedad de susceptibilidades ner-
viosas y por otro sinniimero de causas individuales y generales. Podrén
formarse unos hdbitos y alcanzar cierto desenvolvimiento de facultades
dadas en seis, ocho, diez meses de ejercicio en unos ninos, mientras
que para conseguir en otros ese mismo resultado se necesitardi més 0
ménos tiempo; y si se trata de hdbitos distintos 6 de desarrollar otras
facultades, no serin quizds bastantes los ejercicios de seis, ocho, diez
aiios. Esto muestra la imposibilidad 6 la inconveniencia de sehalar una
medida fija de tiempo. La tinica regla que puede aprovechar & los
maestros es que las repeticiones se prolonguen mientras no se hayan
conseguido resultados satisfactorios. Haré notar una diferencia impor-
tante relativa 4 la perceptibilidad, y es que no debe aplicarse del mis-
mo modo esta ley 4 la educacion que & la instruccion. En esta parte
de la ensefianza se repite la percepcion de un objeto con la intencion
de conocerlo mejor y de grabar més la idea en la mente, por lo que
es necesario que se repita la misma percepcion. Pero cuando se edu-
ca, el maestro se dirige & wumentar la energia de una funcion y &
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crear hébitos en ella. Lo que importa aqui es que esa funcion esté en
actividad todo el tiempo que su educacion lo requiera y né que su
actividad se limite 4 un mismo hecho. Al contrario: es muy benéfica la
variedad de los hechos mentales, siempre que correspondan 4 la fun-
cion educada. Asi, por ejemplo, si se trata de conocer el color del ni-
quel, serd indispensable ver muchas veces un pedazo de niquel. Pero
81 lo que se quiere es educar la vista en la percepcion de los colores,
en tal caso habri que hacer percibir al nifio muchas veces, né el mis-
mo color, como en el caso precedente, y si muchos colores. En la ins-
truccion debe repetirse la percepcion del mismo objeto; en la edu-
cacion debe repetirse la misma jfuncion, con motivo de varios ob-
jetos.

IX

Continuidad de los ejercicios

517. Como debe ag}licarse. la lﬁ‘l( de continuidad. Diferencias qlue dependen de la
a

intensidad y de la tenacidad de las impresiones, de la edad de las personas.

517 — La ley de la continuidad es ficilmente aplicable &4 la educa-
cion mental, porque se reduce todo 4 no dejar intervalos demasiado
largos entre unos y otros ejercicios de la misma facultad y del mismo
método. Ya se sabe que no debe entenderse por continuidad la suce-
gion incesante de los actos educativos, y si solo el enlace y la acumu-
lacion de los efectos que esos actos producen (§§295-296). No todas
las funciones, nien todas las edades dejan huellas igualmente durade-
ras. La impresion de un hecho es més 6 ménos intensa y tenaz, segun
sea la facultad y las circunstancias en que el hecho se verifica. Cuanto
menor sean la intensidad y la tenacidad, més frecuentes deben ser las
repeticiones. Hablando en general, los actos mentales producen fanto
més efecto educativo, cuanto més jéven es la persona, porque hay en
gu organismo ménos fuerzas facticias capaces de resistir 6 de meutra-
lizar el influjo de un ejercicio; y, en igualdad de edades, el éxito del
educador serd tanto mds fécil, cuanto ménos haya sido modificada la
naturaleza nativa del nifio por las influencias perniciosas del medio en
que ha vivido. Pero si bien es mayor la capacidad receptiva en las
menores edades, es mayor tambien la fugacidad y la inconsistencia de
la impresion que dejan los hechos. Por esta razon debe el maestro
repetir con mayor frecuencia los ejercicios em las personas mds jove-
nes, y, en igualdad de edades, en las personas mds trabajadas por las
fuerzas desmoralizadoras que 4 todos rodean, 6 en las peor dispuestas
por la naturaleza del organismo. Todos los ejercicios deben ser diarios
y deben repetirse atin varias veces cada dia en los nifios més pequeiios 6
en los que se presenten en circunstancias desfavorables. Solo cuando el
alumno ha excedido la edad de 10 4 11 aifies' y ha aprovechado la

34
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ensefianza educativa en los anos anteriores, puede hacerse la repeticion
de los ejercicios ménos reclamados cada dos dias una vez. Esto, mien-
tras el desenvolvimiento y el habito estan en via de formacion. Una
vez formados suficientemente, lo mds que hay que desear es la con-
servacion de las ventajas conseguidas, (aunque no debe renunciarse
jamis 4 acrecerlas con otras) y en este . periodo puede la ensefianza
ser ménos activa, dejar trascurrir mds tiempo entre un ejercicio y su
repeticion, s1 no hay en concepto del maestro causas reactivas. Mas,
aun en este caso, la repeficion debe hacerse dos veces por semana.

X

Forma de la enseiianza

518. Como debe aplicarse la ley de las formas a la educacion de la perceptivi-
dad. Porqué es y en guf: casos es legitimo el uso de la forma expositiva, sea oral
6 escrita, tratindose de educar la mente. Diferente uso gque debe hacerse de la
forma inquisitiva en la educacion y en la instruccion.—519. Como deben usarse las
tres formas en la educacion de las oiras facultades mentales.—520, Innecesidad de
multiplicar los ejemplos del uso de las formas de ensefianza. Ejemplos de como se

usan las tres formas.

518 — La ley de las formas debe aplicarse 4 la educacion de las
facultades cognoscitivas como se aplica 4 la instrucecion con corta dife-
rencia. Puesto que el alumno debe ejercitar sus propias facultades, (ley
de ejercitacion propia) el maestro debe provocar y dirigir ese ejerci-
cio, y no podrd conseguir esto sino por la forma provocativa, exacta-
mente como lo consigue en la instruccion. La forma expositiva ( oral
6 escrita) sirve en la enseflanza instructiva para suplir los objetos
materiales, sus imitaciones y representaciones graficas cuyo uso sea
imposible. En la educacion no hay que recurrir 4 objetos supletorios,
(§498) y por consecuencia la forma expositiva no puede ser empleada
en tal concepto, por cuanto no es necesario adquirir tal 6 cual conoci-
miento determinado y si ejercitar tal 6 cual facultad, segun este 6
aquel método, lo que puede conseguirse con innumerables objetos de
diversa clase. Pero si bien la imitacion, la representacion grafica y la
descripcion no pueden servir para suplir otros objetos, pueden y deben
servir como objetos propios por la necesidad que hay de educar a la
juventud en la comprension de esas diversas maneras de hacer cono-
cer las cosas, (§499) y de aqui la legitimidad con que debe emplearse
la forma expositiva, tanto oral como escrita, cuando se trate de edu-
car en la comprension de las descripciones, ya que no pueden hacerse
éstas sino por escrito 6 de viva voz. La forma inquisitiva tiene aqui
su aplicacion, para conocer si las percepciones del alummo son 0 né
exactas, pues cuanto mayor sea la exactitud, més adelantada estard la
educacion. Debo hacer notar que tambien en esto difieren la educacion
¥y la instruccion. En la instruccion se desea que el estudiante perciba
bien y que recuerde, razon por la cual se dirige la forma inquisitiva
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& averiguar tanto la calidad del conocimiento, como la tenacidad y
fidelidad del recuerdo. En la educacion de las facultades cognoscitivas
solo se desea la buena percepeion, importando poco que esa percep-
cion se conserve 6 né; y por tanto, la forma inquisitiva debe em-
plearse para conocer las cualidades de la percepcion, pero nb para
investigar el grado del recuerdo.

519 — En cuanto 4 la educacion de la memoria, de la sensitividad,
de la fantasia y de la voluntad, tienen aplicacion las tres formas de
diversas maneras. Como la memoria recuerda nociones, deben adqui-
rirse estas como todo lo que es instrucecion, y por lo mismo, emplean-
dose las formas provocativa y expositiva como en la instruccion se
emplean. Advertiré, sin embargo, que no es arbitraria en la ensefianza
instructiva la oportunidad en que el maestro emplea una 4 otra forma,
pues que tiene que recurrir 4 la provocativa cuando el alumno puede
observar, y 4 la expositiva cada vez que en el decurso de la leccion
se presenta la necesidad de ensefiar algo inobservable; mientras que
en la educacion puede contraerse el maestro exclusivamente 4 impre-
sionar la memoria con nociones suministradas por la observacion, me-
diante la forma provocativa, 6 exclusivamente & impresionarla. con
nociones suministradas por la forma expositiva oral 6 escrita, segun
més convenga & la necesidad educativa de la memoria. La educacion
de la sensitividad, de la fantasia y -de la voluntad se promueve ordina-
riamente por medio de temas que el maestro expone; la correccion de
los sentimientos, de las producciones mentales y de los actos de volun-
tad se hace tambien por la forma expositiva. La averiguacion de los
hechos mentales se verifica por la forma inquisitiva, cuando sus ma-
nifestaciones externas no las revelan clara 6 completamente. Los ejer-
cicios de estas tres aptitudes pueden dirigirse por la forma provoca-
tiva. Tal es el uso que puede hacerse de las tres formas. *

520 — Presenté en la seccion destinada 4 la ensefianza instructiva
numerosos ejemplos del uso de las formas, ya combinadas, ya aisla-
damente. No los creo initfiles en la seccion dedicada 4 la ensenanza
educativa; pero me parece que no es ya necesario abundar fanto en
ellos. Por esta razon, y por no hacer demasiado voluminosos los
AruNTES, me propongo ejemplificar las formas de un solo modo en
" cada capitulo; es decir, unas veces separindolas, otras veces combi-
nandolas, segun juzgue que mis convenga en cada caso; y, ain esto,
glamente en algunos capitulos, los que bastan para familiarizar al
maestro principiante con el uso de las formas.

FORMA PROVOCATIVA.

La maestra se propone, en este supuesto, desarrollar las facultades
cugnnamtwas en el uso de los métodos intuitivo y comparativo. La
ensefianza corresponde 4 los grados més elementales. Hay sobre la
mesa de la maestra una eantidad crecida de objetos diferentes. La edu-
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cadora toma una hoja de papel blanco y mostrindola 4 la clase, em-
pieza el didlogo asi:

~— 2Qué es esto, nifios?

— Un pedazo de papel.

— ¢Para qué sirve el papel?

— Para escribir.

— ¢Qué color tiene esta hoja?
- — Color blanco.

— gHay algunas otras cosas que tengan el color blanco en esta es-
cuela? :

— Si, sefiora: las paredes.

— 2Qué mas?

— Los carteles de lectura.

— 2Qué mas?

— Los cuadernos en que escribimos.

— Fijaos bien en esta hoja de papel y en los carteles de lectura.
¢Es igual el color, Augusto?

— No, sefiora: el color de los carteles no es tan blanco como el del
papel que tiene vd. en la mano.

— Comparad el color del papel con el de los cuadernos en que es-
cribis. (Muestra la hoja y un cuaderno). ;Es igual el color, Jose?

— No, sefiora: el papel del cuaderno es mis oscuro.

— Compara, Lindoro, el color del cuaderno y el color de los carte-
les. ¢Son iguales?

— Bi, senora.

Varios ninos:

— (No, sefiora! jSon diferentes;

— 2Qué diferencia notas, Adela?

— Que el color de los carteles es un poco ménos oscuro que el del
cuaderno.

— Ménos oscuro?

— {Tengo que rectificar! exclama otra nifia.

— Rectifica, Eloisa.

— El color de los carteles es un poco amarillo y el del cuaderno es
un poeo azul. '

— ¢Ha dicho bien Eloisa, nifios?

— 8i, sefiora, ha dicho bien.

— ¢Qué otras cosas veis que tiene el mismo color que los carteles
de lectura?

— jAquel mapa!

— ¢Nada mas?

— Aquellos cuadros. .

— 4Qué cosa veis que tenga el color del cuaderno de escritura?

— El monio que tiene Vd. en el pecho.

— Y unas fiorecitas del vestido!

— ¢Todas las florecillas del vestido?

— No senora, algunas.

~— ¢Cudles? Vén, técalas con el dedo.

— Estas. (Tocandolas).

— ¢Estais conformes con lo que han dicho estas nifias? jEs igual el
color del moiio al del cuaderno?
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— Son azules los dos.

— Y este? (Les muestra un retazo de género de lana color azul
oscuro).

— iEse tambien es azul!

— 4Pero es igual el azul del cuaderno, del mono, de las florecitas
y de esta lanilla? -

— No, senora! ;No, sefora!

— 3Cudl es la diferencia, Carlota?

— El azul de ese género es més oscuro que el del morio, el de
las florecitas y el del cuaderno.

— Asi es.

— ¢No hay ninguna diferencia en el color de estas tres cosas: el
moiio, las florecillas y el cuaderno, Laurentino?

— Hay diferencia, si, sefiora. El color de las florecillas es més claro
que el del cuaderno y el mono; y el de estos es igual.

— :Es igual el color del cuaderno y las florecitas, Rosendo?

— 8i, senora.

— iTengo que corregir! dice una nina.

— ;Qué es lo que deseas corregir, Eustaquia?

— Rosendo y Laurentino han dicho que esos dos colores son igua-
les, pero yo creo que no.

— ¢Qué diferencia notas?

— Que el mofio es un poquito mas claro que el cuaderno.

— 2Qué opinais vosotros? Mirad bien las cosas dntes de responder.

— Eustaquia tiene razon. -

— El color del cuaderno es un poco mds oscuro, pero es porque
esta usado.

— Yo no he preguntado, Rosendo, por qué es mds oscuro un color
que el otro. Solamente he preguntado si los dos colores son 6 né igua-
les. Por tanto, ghas hecho bien en interrumpirnos?

— No, senora.

— Nunca respondais sino 4 lo que os pregunten. Decir lo que nadie
quiere saber, es mal hecho y expone 4 que lo tengan 4 uno por mal
criado. Hemos convenido, pues, que son azules el cuaderno, las flore-
cillas del vestido, el mono y este pedacito de género, pero que el azul
de todas estas cosas es diferente. Deseo que separeis de esta gran can-
tidad de papeles pintados, géneros, flores, vidrios y ofras cosas, dos
que tengan el mismo color que el moino; dos que.tengan el mismo co-
lor que este retazo; dos que tengan el mismo color de las florecitas
de mi vestido. Acercaos todos & la mesa. Ganard en esta eleccion el
que separe los colores mds iguales en ménos tiempo, 6 el que elija los
colores mds iguales, aunque emplee un poco mas de tiempo.

Los ninos buscan entre todos los objetos que hay sobre la mesa, dos
ejemplares de cada uno de los colores pedidos. Segun creen que los
han hallado, se presentan 4 la maestra; examina esta los colores apar-
tados, vy cuando todos reputan terminada la tarea, empieza el acto del
uicio. :

: — Margarita ha sido la primera en presentarme los co'ores que pe-
di. Ven, mi querida: muestra los dos colores que se parecen al peda-
cito de género. '

— Son estos dos.

— ;Qué oz parecen? ;Han sido bien elegidos?
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— {Son iguales!

—_ Lu son efectivamente. Enseiia Jos colores que se parecen al de las
florecitas de mi vestido.
— Ese color estd en esta cuenta de vidrio y en este pedacito de

papel.

— El color del papel no es igu ofra.

— ¢En qué se diferencia? e o

— Es mds oscuro que el de. Iuﬁ res;  Se. acerca mas al color del
moiio. e R

— ¢Qué dices, Margarita? oy

—Hﬂ tiene el mismo color que el moiio, pero tampoco el de las flo-
res. Elegi mal.

— Esto quiere decir que no debes apurarte tanto en otra ocasion.
Nunca des por terminada una tarea, sin haberte asegurado de que ver-
daderamente estd bien terminada. Veamos los thetua cuyo color sea el
del mono.

— Son estos dos.

— ¢0s parece bien?

— Bi, sefiora.

— gY 4 ti, Margarita? Examina bien estas tres cosas, compéiralas
nuevamente, y dime tu parecer.

— Me parece que esta cajita de porcelana es un poco més clara que
el mofio.

. —¢Lo ois? Dice Margarita que esta cajita le parece més clara un

poco que el mono. No piensa, pues, como vusutrus ¢Sosteneis vuestra
opinion?

— A mi me parece que son iguales.
— A mi tambien.

. — A mi me parece que Margarita tiene razon: la porcelana es méis
clara, pero muy poco.

— Yo la miro varias veces, ¥ unas me parece mas clara y otras me
parece que es igual.

— Eso depende de que vuestra vista no estd atin bastante ejercitada.
La diferencia es muy poca, pero existe: la porcelana, como bien ha di-
cho Margarita, no es tan oscura como el mofio. Sin embargo, estoy
satisfecha de la eleccion que ha hecho Margarita, porque revela ade-

lanto. Otro dia elegird sin equivocarse. Vé 4 tu asiento. Muéstranos,
Rosalia, tus colores.

FORMA EXPOSITIVA

La leccion continué con Rosalia y con todos los demés alumnos
como con Margarita; pero, al llegarle el turno 4 Coralio, uno de los
méis adelantados de la clase, la maestra se situé en un paraje ménos
alumbrado que la mesa. La clase, y el mismo Coralio, juzgaron que
los colores elegidos por éste eran todos mas claros respectivamente que
el retazo que la maestra tenia en la mano, que el moiio, y que las
florecillas del vestido. A nadie le habia ocurrido tal cosa y Coralio,
que no se daba cuenta del hecho, estaba en una situacion angustiosa,
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cuando la maestra se adelanté sonriendo, y ocupando el lugar primi-
tivo, indic6 4 la clase que deberia ser mds prudente en su fallo, y
examinar otra vez los colores, dntes de pronunciarse definitivamente.
La clase volvié 4 examinar los objetos, y reconocié, né sin sorpresa,
que Coralio habia procedido con acierto en la eleccion de los colores.
Con este motivo, la maestra hablé asi:

STIPRNE

— No tengo duda de que vuestro ‘primer juicio fué sincero, tanto
como el segundo; pero es muy notable que en tan poco tiempo hayais
dado todos dos opiniones contrarias acerca de unas mismas cosas. Si
los colores fueron bien elejidos por Coralio, gpor qué dijisteis unifor-
memente que eran mds claros? jPor qué causidsteis 4 Coralio, que tan-
to os aprecia, un disgusto tan grande?... Comprendo vuestra turbacion.
No tuvisteis la intencion de mortificarle, ni os explicais como habeis
errado todos en la apreciacion de todos los colores. Pero yo os expli-
caré el hecho de modo que quedeis bien con Coralio, y que os induz-
ca otra vez 4 proceder con mas cuidado. Cuando rodedbais la mesa y
apartabais los colores, yo estaba aqui, en donde estoy ahora; la luz
del sol entraba tocindome casi, y tanto las florecillas del vestido, como
el moiio y este pedacito de género, estaban completamente iluminados,
como los objetos de la mesa. Estando yo aqui, tomdisteis todos vues-
tros colores, y los examindsteis; pero al llegarle su vez 4 Coralio, me
retiré, fui 4 un punto sombrio, las sombras oscurecieron el color de
las florecillas, de este género y del moiio, y, como vefais los colores
elejidos por Coralio completamente iluminados, esta diferencia de luz
os hizo ver diferente la intensidad de los colores. Ahora que lo veis
todo en una misma luz, lo hallais 4 vuestra satisfaccion. jHabeis com-
prendido la causa de vuestra contradiccion?

— Si, seifiora, la hemos comprendido.

— Pues tened presente este hecho en adelante, para que no inecu-
rrais en semejantes desaciertos. Es necesario que ntes de formaros una
opinion, os asegureis de que habeis tomado en cuenta todas las -eir-
cunstancias con la mayor exactitud. Cuando compareis colores, mirad-
los en un mismo momento, en un mismo lugar, con la misma luz y 4
la misma distancia. Cualquiera diferencia en este punto os hard pa-
recer diferentes, colores iguales, 6 iguales, colores diferentes, y os en-
gafiareis 4 vosotros mismos, y os expondreis 4 ser injustos con ofros,
como lo habeis sido con Coralio.

FORMA INQUISITIVA

— ¢Estais convencidos de que he dicho la verdad?

— Completamente.

— ¢Habeis sido injustos con Coralio?

— 8i, sefora.

— ¢Por causarle desagrado?

— No, senora, por error.

— 3En qué ha consistido ese error?

— En que hemos visto diferentes, colores que eran iguales.
— 4Y por qué los habeis visto diferentes?
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— Porque unos estaban 4 la sombra y otros 4 la luz cuando los
examinamos.

— 2Qué debeis hacer, pues, cuando compareis colores en ofra oca-
sion?

— Mirarlos todos en igualdad de condiciones.

.— Veremos cémo aprovechais la ensefianza que habeis tomado de
esta experiencia.

DIVISION SEGUNDA

EDUCACION ESPECIAL
CAPITULO PRIMERO

LENGUAJE

Examen de la materia

521. Fin de la educacion especial en general y de la instruccion del lenguaje. No
basta esta instruccion para hablar bien ; se necesita la educacion. Fin de la educa-
cion especial del lenguaje., En qué deben consistir los ejercicios educativos, Ele-
mentos de esta asignatura,

521 — La educacion especial se dirije, segun ya he dicho en otro
lugar, 4 desarrollar y habituar las fuerzas que se aplican 4 practicar
los conocimientos que la imstruccion suministra, La instrueccion del len-
guaje ensena las palabras con que se expresan las ideas, y las modi-
ficaciones y reglas mediante las cuales se expresan las relaciones de
las ideas. No basta conocer las palabras y las reglas de sus modifica-
ciones y combinaciones, para hablar ficil y correctamente: se necesita
ademds habilidad préctica, es decir, desarrollo de las facultades que
intervienen en el uso de la palabra, y el hidbito de hablar. La educa-
cion del lenguaje tiene por fin suministrar ese desarrollo y ese hdbito,
hasta conseguir que los educandos hablen y escriban aplicando sin es-
fuerzo los conocimientos tedricos que dé la instruceion. Los ejereicios
educativos deben consistir, pues, en que los alumnos ejecuten lo mis-
mo que la ciencia preecribe, de lo que se infiere que debe tomarse por
base de esta parte de la ensefianza el exdmen que hice del lenguaje en
el § 367. Segun las conclusiones de ese exdmen, los elementos de esta
asignatura son: “nociones concretas de fendmenos mentales y orales;
nociones concretas de relaciones de esas dos clases de fenémenos para
formar juicios y séries de juicios; abstraccion de las nociones concre-
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tas, generalizacion y clasificacion; percepcion concreta de la regulari-
dad con que se verifican las expresiones de modificacion y de relacion
en los casos observados, é induccion de las leyes del lenguaje recto y

figurado.” Indicada la materia de la educacion, voy & exponer ecomo
han de aplicarse las leyes.

II
Ordenacion légica

522, Regla general relativa 4 la ordenacion légica de la instrucecion. Regla gene-
ral educativa, Regla particular relativa i la ordenacion ldgica de la instruccion
del lenguaje, Ordenacion logica de la educacion de esta materia.

522 — Al manifestar, en el lugar destinado 4 la instruccion del len-
guaje, en qué 6rden légico debe adquirir el alumno las nociones de
esta materia, senté dos reglas: una general y la otra particular. Esta-
bleci en la regla general que deben ordenarse las cosas de modo que
se tengan ante todo presentes los objetos conocibles, en seguida las
ideas de esos objetos, y por ultimo las palabras con que se significan
las ideas. Si as{ ha de procederse en la instruccion para que el edu-
cando conozca las relaciones que hay enfre las palabras, las ideas y
las cosas, se sigue que no debe recaer ningun ejercicio oral, ni eseri-
to, en palabras cuya acepcion mno haya sido aprendida en el 6rden
indicado; pues como esta practica tiene por fin adquirir destreza en el
uso correcto del lenguaje, seria esto imposible si el estudiante no tu-
viese un conocimiento tedrico exacto de los vocablos que empleara.
Estableci en la regla particular que en la ensefianza debe seguirse
este 6rden: 1.° ideas sueltas (de cosas, de hechos, de cualidades) y
sus signos, las palabras; 2.° modificaciones de las ideas aisladas (na-
mero, género, tiempo, modo) y sus signos hablados; 3.° nocion de los
juicios y modo de expresarios (proposicion); 4.° nocion de las ideas
que entran en el juicio, y de la manera como se expresan esas rela-
ciones en el lenguaje; 5.° abstraccion de las mnociones concretas que
preceden, su comparacion para llegar 4 las ideas generales; 6.° com-
paracion y clasificacion de estas ideas generales (de palabras, modifi-
caciones, proposiciones y relaciones); 7.° observacion y comparacion
de los fendmenos mentales de cada clase y su expresion oral, con el
fin de descubrir el 6rden constante 6 ley particular que siguen los
fenémenos observados; 8.° induccion de las leyes 6 reglas generales
(§ 368). Pues que este ha de ser el érden légico que ha de seguirse
en el conocimiento teérico del lenguaje, se deduce que los ejercicios
educativos deben seguir ese mismo érden. Como lo primero que el
niio debe aprender son las palabras con que se expresan las ideas que
adquiere, habrd que ejercitarle, ante todo, en el uso oral y escrito de
estas palabras, con el propésito de que las emplee con toda la propie-
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dad posible. El ejercicio inmediato debe tener por fin adiestrar al edu-
cando en la expresion de las modificaciones de las ideas, segun sean
el niimero y género de las cosas, 6 el tiempo y modo de los hechos,
hasta que apliquen sin esfuerzo las reglas relativas 4 estos accidentes.
Vienen en seguida los ejercicios destinados & expresar los juicios con
oraciones, en que debe tenerse el cuidado de emplear todas las formas
de la proposicion, hasta que el alumno consiga dar variedad y preci-
gion 4 lo que dice. Conseguidos estos resultados, deben seguir corre-
lativamente con el analisis del juicio y de la proposicion,los ejercicios
destinados 4 adiestrar al alumno en los modos como se expresan las
relaciones que enfre si tienen los miembros del juicio y de su expre-
sion, teniendo el cuidado de que estos ejercicios varien cuanto sea po-
sible, 4 fin de que los hdbitos y progresos del educando tengan toda
la generalidad de las ideas adquiridas en este grado del desenvolyi-
miento logico de la ensenanza. La educacion debe recaer por Gltimo
en el uso de las clasificaciones, reglas y leyes ensefiadas en la instruc-
cion, como medio de que los estudiantes adquieran facilidad y seguri-
dad en el correcto maneje de la lengua.

11

Objetos

523, Objetos de la educacion del lenguaje. Distincion que debe hacerse entre la
composicion egerita v la logografia.

523 — Senté en el §369 que los objetos de la ensefianza instructiva
del lenguaje son las ideas y las voces. Estos son tambien objetos de
la ensefanza educativa de la misma asignatura, pero né los dnicos.
El hombre piensa y expresa sus pensamientos. ;Cdémo los expresa?
Hablando y escribiendo. La eduacion especial del lenguaje debe com-
prender, por lo mismo, esa doble forma de la expresion, ya que edu-
car en el uso de la una, no es educar en el uso de la otra. Ha ha-
bido y hay oradores admirables que nunca han podido hacer como
literatos un papel digno de tolerancia. Hay, al contrario, literatos de
fama que, como oradores, no mantendrian durante cinco minutos el
interes de su auditorio. Hay, por fin, hombres que piensan bien mien-
tras hablan y mientras escriben, pero que expresan mal de palabra y
por escrito lo que piensan. Luego, la educacion del lenguaje tiene por
objetes: la composicion ideal, la expresion hablada y la expresion
escrifa. No se confunda esta dltima con la logografia. La logografia
trata de la significacion literal de la palabra hablada; la expresion
escrita es la manifestacion sensible de la composicion ideal. El que
mejor conozea tedrica y pricticamente la logografia, puede ser el peor
de los literatos y vice-versa. El estudio de la lngngrafm se funda solo
en el ﬂnnummmnto del lenguaje oral; la pericia en expresarse por
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escrito 6 de palabra depende de eso mismo y de la precision y la faci-
lidad conque se concibe, conque se piensa, conque se produce mental-
mente. ¢ Por qué un buen orador es con frecuencia un mal escritor ?
Porque la atencion y el tiempo que requiere la escritura traban el libre
ejercicio de su fantasia. Suprimanse esas trabas; que los que no pueden
soportarla expresen sus creaciones oralmente, y entonces fluyen las crea-
ciones con facilidad, abundancia y lucidez. ;Por qué un buen escritor
es con frecuencia un mal orador ? Porque necesita en é1 la elaboracion
del pensamiento esas freguas instantineas y continuas que motiva la
escritura y que imposibilita la rapidez de la emision oral. ;Por qué
un buen pensador es muchas veces un mal hablista y un mal escritor?
Porque si bien sabe pensar, no posee el lenguaje bastante bien para
expresarse con correccion; y esta claro que si no habla bien por escaso
conocimiento del lenguaje, tampoco podri escribir bien, pues la eseri-
tura reproduce todas las buenas y malas cualidades del habla. Bajo
el primer punto de vista, no difiere en realidad esencialmente la “com-
posicion escrita” de la “ composicion oral”; la palabra y la escritura
no son mas que diferentes furmas que asume la expresion del hecho
tnico en que consiste la composicion: el trabajo mental. De ahi que
la educacion del lenguaje se dirija & que esta labor de la mente no
sea perturbada por una forma de expresion mis que por la otra. Bajo
el Gltimo punto de vista, la educacion debe propender &4 que la per-
sona use el lenguaje con facilidad y correccion, tanto si se expresa de
palabra como por escrito. El educador debe aspirar, en suma, 4 con-
seguir estos resultados: que la persona piense bien cuando habla y
cuando escribe, y que escriba 6 hable bien cuando piensa. Por eso
los objetos de esta materia son la composicion mental, la expresion
oral y la expresion literaria, mientras que los objetos de la logografia
son solamente la palabra hablada y la palabra escrita (§383).

v

Conformidad de las facultades con el objeto

524, Facultades que deben emplearse en la educacion del lenguaje,

524 — Como lo cognoscible en la teoria del lenguaje son sus fend-
menos ideales y vocales, sus relaciones y sus leyes, expuse en el §370
que las facultades aplicables al conocimiento tedrico de esta asignatura
son los sentidos, la conciencia y la infeligencia. La educacion no se
ocupa de conocer la teoria y si de aplicarla, de practicarla. ; Qué facul-
tades funcionan cuando uno se expresa oralmente 6 por eserito? Desde
luego, hay que pensar lo que se ha de decir; y para decir lo que se
piensa, es menester recordar las palabras, modificaciones y relaciones
que puedan convenir 4 la expresion y elegir entre ellas las que mejor
le convienen. Se ponen, pues, en juego, principalmente la inteligencia
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y la memoria. El hdbito consigue por grados que estas correlaciones,
hechas al principio de un modo trabajoso, se produzecan despues con
la facilidad que trae consigo el poder ejercitado de la asociacion. Las
invenciones y el uso de las formas retéricas hacen concurrir ademis
otra facultad importante, que es la fantasia. Debe, pues, concluirse,
que las facultades que se conforman con el objeto del lenguaje son:
la fantasia, la memoria y la inteligencia: la primera para componer lo
que se desea expresar; la segunda para recordar los elementos del
lenguaje que puedan servir en cada caso; la tercera para elegir y rela-
cionar estos elementos, segun lo requiera la exactitud de la expresion,
Si la expresion es oral, la memoria solo tiene que recordar los ele-
mentos, relaciones ¥y leyes de la lengua hablada; pero si es escrita,
tiene que recordar ademés los elementos, relaciones y leyes de la escri-
tura. El trabajo de la inteligencia es mas 6 ménos considerable, segun
sea el de la memoria.

v

Ejercitacion propia del alumno

525. Infracciones que se han cometido de la ley de ejercitacion propia en la ense-
fianza del lenguaje. Excepciones relativas 4 la ensenanza educativa. Deficiencias
de las practicas regulares. En qué debe consistir la ejercitacion propia del len-

aje. Inutilidad de los ejemplos suministrados por el maestro ¢ los libros de

exto. Fin de los ejerciclos de composiclon.

525 — Mucho tiempo han persistido en la ensenanza instructiva los
extravios de la ley de ejercitacion propia, pues desde tiempos inmemo-
riales han sido los maestros quienes desempenaban el papel activo de
la instruccion del lenguaje. El error no ha sido tan universal y uni-
forme en lo que concierne & la educacion, pues aunque es cierto que
generalmente han sido los mismos maestros quienes aducian ejemplos
para confirmar 6 para hacer mds inteligibles sus reglas y doctrinas,
han solido tambien encomendar excepcionalmente 4 los diseipulos el
'‘trabajo de aplicar las reglas de la gramitica bajo la forma de ejem-
plos. Lo que habria que reprochar en estos casos es que la ejercitacion
se verificaba dentro de limites demasiado restringidos y en condiciones
imperfectas, como que esas practicas no eran sugeridas por el conoci-
miento cientifico de las leyes de la pedagogia y si por vagas inferen-
cias que sugeria la practica. La educacion del lenguaje debe consistir
exclusivamente en ejercicios, y esos ejercicios deben ser hechos por el
alumno. La ley requiere aqui que sean materia de préctica cuantos
conocimientos suministra la instruccion, desde el vocabulario hasta la
gramitica y la retérica, y que esa practica consista en la aplicacion
de la attividad propia de los educandos. Los ejemplos suministrados
por el maestro 6 por los libros, sean tan numeroses y variados como
se quiera, podrdh servir para aclarar un pensamiento y facilitar la
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instruccionj pero no educan, no desarrollan las facultades del disei-
pulo, no las habitdan 4 expresar bien lo que piensan, ni 4 pensar
bien mientras se expresan. Desarrollar y habituar las facultades del
lenguaje es precisamente el fin especial de los ejercicios de composi-
¢ion que empiezan 4 generalizarse en las escuelas, alin cuando algu-
nas se sirven de ellos impropiamente, y 4 fuerza de desnaturalizarlos,
para la ensefianza de la teoria del lenguaje. Que ambas ensefianzas, la
- instructiva y la ‘educativa marchen paralelamente y mezclindose segun
el prudente arbitrio de los maestros, no es un mal; pero si lo es que
estos confundan el concepto de una y otra, porque esa confusion les
impide atender las necesidades peculiares de cada una.

VI

Progresion del aprendizaje

526. Modalidades de la progresion de la ensefianza instructiva del lenguaje. Sus
relaciones con la progresion de la ensefanza educativa. Ejercicios apropiados a
cada edad. Graduacion de los ejercicios correspondientes A cada edad. Otras cla-
ses de graduaciones progresivas,— 527, Advertencias. Como debe entender el maes-
trola graduacion indicada en el parrafo anterior. Cémo ha de proceder respecto
de las nociones que traen los alumnos a la escuela,

526—H¢é aplicado la ley de progresion en la ensefianza instructiva
de esta asignatura, sefialando una progresion que puede llamarse ge-
neral, y otra particular. La primera se ajusta a las edades en que he
dividido la vida escolar de los alummnos, determinando qué se ha de
eusenar en cada edad; (§ 372) la segunda se refiere 4 los grados de
dificultad propios de la materia ensefiada en cada una de esas edades
y contiene algunas reglas. (§ 373) Como la instruccion sigue los pro-
gresos de la mente, y como no es razonable que el educando aplique
ideas que no tiene, se infiere que la educacion debe seguir, en la ense-
nanza del lenguaje, los pasos de la instruccion, de manera que el ni-
no ejecute lo que tedéricamente sabe. Por consecuencia, la educacion
versara en la primera edad, 6 sea hasta los ocho ¢ nueve anos, sobre
la expresion de las ideas de cosas, de cualidades, de hechos y sus mo-
dificaciones de ntimero, género, tiempo y modo, de juicios, de las re-
laciones de sus miembros, y de la clasificacion de todas estas ideas. La
materia de la segunda edad (ocho 6 nueve 4 diez 1 once anos) deben
ger los mismos ejercicios de la primera, extendidos hasta comprender
las clasificaciones de la proposicion y de la retérica. En la tercera
edad (diez @ once afios 4 los trece 6 catorce) es cuando debe ejercitar-
ge el alumno en la aplicacion de las leyes sintdcticas y retéricas del
lenguaje, sin perjuicio de continuar esta labor posteriormente. Los ejer-
cicios que corresponden a4 cada una de estas edades han de ser gra-
duados & su vez progresivamente. En la primera, la educacion debe
dirijirse ante todo 4 adiestrar al alumno en el empleo de los nombres,
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de los adjetivos y de los verbos, con las modificaciones de que son
susceptibles., Conseguido esto, debe wenir el empleo de las proposicio-
nes. Y, por fin, el uso clasificado de las palabras y de las oraciones.
Cada uno de estos grupos de ejercicios admite progresiones parciales;
de tal modo, que los grados més dificiles 6 adelantados deben ser ma-
teria de la segunda edad, conjuntamente con las clasificaciones de la
retorica. Hstas clasificaciones son susceptibles de dos grados extensos:
los tropos y las figuras de diccion, y no serd dificil al maestro esta-
blecer subgrados que hagan més insensible la progresion. La ltima
edad es la destinada al ejercicio de las leyes de la sintixis y de la re-
térica, en cuya educacion debe procederse de las mds notorias 4 las
que lo son gradualmente ménos, para concluir con las muy generales
0 abstrusas. Aparte de estas graduaciones, que se fundan en la mnatu-
raleza de la materia enseiiada, se pueden establecer otras, que se rela-
cionan con la cantidad del ejercicio, 6 con el desarrollo que el alumno
tenga que dar al tema propuesto. Asi, por cjemplo, puede imponérsele
la obligacion de que componga con el mismo verbo una, dos, cinco,
diez..... prnpnmcmnes ya usando plena libertad, ya forzéndolo 4 que

emplee el mismo sujeto, 6 el mismo cumplementn de sujeto 6 de ver-
bo, 6 bien verbos 6 sustantivos sinénimos, etc. Puede tambien propo-
nérgele que dé 4 un tema dado wun desarrollo que emplee tantos 6
cuantos renglones, si el ejercicio es escrito, 6 tantos 6 cuantos minu-
tos, si el ejercicio es oral; 6 bien que se trate el mismo tema bajo
un punto de vista determinado, 6 bajo otro punto de vista, tambien
determinado, 6 bajo tantos 6 cuantos puntos de vista indeterminados.
La graduacion de las dificultades, y la variacion de estas, pueden lle-
varse 4 un namero indefinido, tanto mayor, cuanto mds sean la pre-
paracion y el ingénio del maestro.

527—Dos advertencias haré aqui, que me parecen convenientes. Es .
la primera, que ningun maestro debe someterse ciegamente 4 la distri-
bucion que hago de los ejercicios por edades. Como he dicho y repe-
tido en otros pasajes de esta obra, unos nifios son precoces y otros
retardados, y esta diferencia en el desenvolvimiento mental, dia lugar 4
gque unos tengan ideas en una edad dada, que otros no tendrin sino
dos, tres 6 cuatro anos mas tarde, y 4 que los primeros sean capaces
de ejercicios que serian imposibles para los segundos. Toda determi-
nacion preconcebida en este punio, seria arbitraria y no serviria mds
© que para contrariar la naturaleza de los ninos, ya porque la sometie-
ra 4 tareas que no puede atin desempeiiar, ya porque no le impusiera
géneros de actividad que el desarrollo de la mente exije. Es indispen-
sable que hagan los maestros, lo que no pueden los pedagogistas: exa-
minar atentamente las fuerzas de cada nino, y acomodar 4 ellas la
ensefianza educativa, en conformidad con la doctrina que hé expues-
to.—La segunda advertencia es que esta doecfrina se aplica 4 las ad-
quisiciones que hace al alumno en la escuela. Asi, cunando digo que no
debe ejercitarse al discipulo en las modificaciones de las palabras,
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giné despues de haberlas ejercitado en el uso de las palabras no mo-
dificadas, supongo que estas palabras han sido ensefiadas en la es-
cuela y que, por lo mismo, no ha tenido el educando ocasion de usar-
las fintes, ni de conocer las variaciones de que son susceptibles. Mas, -
como todo nifio ingresa en la escuela con un caudal de conocimientos
y de educacion en materia de lenguaje, los maestros procederin res-
pecto de estas adquisiciones como procederian si fueran hechas en la es-
cuela, reputando definitivamente concluida la ensefianza de las ideas y
practicas que hayan llegado 4 la perfeccion, y rectificando ¢ comple-
tando las que sean viciosas & deficientes.

VII

Adaptacion de las facultades al objeto

523, Método que emplean en la educacion del lenguaje, la memoria, la fantasia y
la inteligencia,

528—Las facultades que principalmente emplea la persona al hablar,
son, como he dicho en el § 524, la memoria, la fantasia y la inteli-
gencia. Si la memoria funcionara ya con un método, ya con otro,
‘segun los casos, habria que discutir cuil 6 cuales de ellos se aplican
en la prictica del lenguaje; pero no hay datos que autoricen la creen-
cia en la pluralidad de sus métodos, y ménos que permitan hacer dis-
tinciones caracteristicas. Todo lo que se puede afirmar &4 este respecto
es que se recuerdan unas ideas con ocasion de otras con que estin de
algun modo relacionadas. (3 515) Por tanto, debe admitirse que la
memoria se adapta igualmente 4 todos los objetos, cualquiera que sea
el fin con que se evoquen los recuerdos. La fantasia procede tambien
por asociacion; pero jemplea un método exclusivamente en unas pro-
ducciones y otro en otras? He manifestado ya mi opinion en el § 515,
pero como es muy facil la ofuscacion en estas materias, agregaré una
palabra tendente 4 aclarar el problema. Cuando se quiere producir al-
go, la mente aglomera, por decirlo asi, todas las nociones que de al-
gun modo se relacionan con el fin de la produccion, cuyo trabajo pre
liminar hace la memoria. Una vez presentes esas nociones, se verifica
una especie de seleccion de los materiales que deben entrar en la for-
macion; y, hecho esto, se procede & ordenarlos, 4 construir con ellos
lo que el actor se haya propuesto. Esta ordenacion debe ser tal que
haga concurrir todos los elementos y su disposicion al fin que se tie-
ne en vista, pero no es el método, es cosa completamente distinta de
todo método. 3En qué estaria el método de la fantasia? ;En cudl de
esas operaciones? En la seleccion de las ideas elementales que -exis-
ten ya en la mente, pues es la que caracteriza la concepcion. ;jEmplea
la fantasia diversos métodos de elegir, y se relacionan esos métodos
de alguna manera constante y exclusiva con cada clase de productos
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mentales? Esta es la cuestion metodolégica. No he hallado nada que
me induzca & resolverla afirmativamente. Creo, por esto, que la fanta-
sia, como la memoria, como los sentidos y la conciencia, no dispone
sino de un método para funcionar, no obstante la variedad suma de
sus actos, y las diversas ordenaciones de que son susceptibles. Siendo
esto asi, claro estd que habri que aplicar en la practica del lenguaje
el tGnico método propio de esa facultad. Terminada la concepcion,
viene la oportunidad de expresarla con palabras. Inlerviene tambien
aqui la memoria para recordar las palabras que se relacionan con el
hecho mental; pero es necesario que obre la inteligencia para preferir
entre todas esas palabras las que con mds propiedad y correccion
significan lo pensado, y para ordenarlas entre si segun convenga 4 lo
que se quiere expresar. La correspondencia de cada idea y su signo,
de cada relacion de las ideas con cada relacion de los signos, es cosa
(ue se opera por comparaciones sucesivas; por manera que el compa-
rativo es el método empleado por la inteligencia en el uso del len-

guaje.

VIII

Repeticion de los ejercicios

520, Qué ejercicios deben repetirse, Efectos que la falta de ejercitacion produce
en el uso de la palabra, Condiciones de la repeticion,

529— Si la ley de la repeticion tiene importancia en la ensefianza
instructiva, por cuanfo sin su cumplimiento no podrian conocerse bien
las cosas, ni recordarse bien los conocimientos, la tiene tanto 6 mds
en la educacion, porque todo desarrollo, todo hdabito es producto de
ejercicios repetidos. Asi, pues, los maestros deben cuidar de que sus
alumnos repitan, en cada edad y en cada grado, cada clase de ejerci-
cio oral y escrito. La torpeza con que muchos piensan miéntras ha-
blan, 6 miéntras escriben, no obstante la lucidez con que funciona su
mente fuera de estos momentos; y lo mal con que otros hablan, 6 es-
criben lo que conciben perfectamente, es debido, en la mayoria de los
casos, 4 la falta de ejercicio, de educacion. No basta saber pensar y
conocer bien la*teoria del lenguaje, para desempefiarse de un modo
satisfactorio cuando se habla ¢ se escribe. Vénse con frecuencia per-
sonas que se expiden bien, facil y agradablemente en una reunion de
amigos, y que se inmutan en cuanto se les agregan personas extrafas
que merezcan alguna consideracion. Otros cautivan en el trato familiar,
aunque estén en presencia de personas desconocidas y se mantenga la
conversacion en un tono elevado; pero no podrian coordinar dos fra-
ses ante un auditorio numeroso y extraordinario. Todos estos hechos
no tienen otra causa que la falta de ejercicio. Céimbiese el teatro de
su accion, obligueseles & expresar una y otra vez ante personas extra-
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fias, 6 reuniones numecrosas, y desapareccerin las dificultades. El ora-
dor necesita ciertas cualidades ingénitas, pero nada puede obstar 4 que
hable y escribe ficil y correctamente, quien posea la comin facultad
de pensar y conozea la lengua, siempre que se ejercite en hablar y en
escribir indistinfamente ante todas las clases de personas, en todos los
parajes y de todas las materias que entran en el cuadro de su ins-
truccion.

IX

Continuidad l.‘lé los ajarﬁininsr

530. Importancia de la continuidad de los e{iercieiﬂs en la educacion del lenguaje.
Atencion que esta tarea requiere de parte del maestro, Cimo debe efectuarse la
continuidad. Relacion de la continuidad con las dificultades que "haya que vencer.
Clases de estas dificultades, Modo de superarlas,

530— La repeticion de los ejercicios es indispensable para que se
opere la educacion del lenguaje, pero seria ineficaz, si no concurriesen
en ella ciertas condiciones. La primera estd indicada por la ley de con-
tinuidad (33 295 y 296), en virtud de la cual debe ser tan frecuente
la repeticion, que sus efectos se acumulen cuanto sea posible. Asi es
como se verifica el desarrollo de las facultades del lenguaje, y como
se habitia la persona 4 expresar facil y correctamente lo que piensa,
¥y & pensar bien lo que desea expresar. Esta educacion no es de las
que requieren mas laboriosidad de parte del maestro, pero si de las
que necesitan atencion mds sostenida é inteligente. Los ejercicios sin ser
muy largos en cada leccion, deben ocupar al alumno algun tiempo to-
dos los dias, alternando la forma oral y la forma escrita, cada vez que
llega la hora destinada 4 esta ensefianza educativa. La continuidad debe
ser tanto mds rigurosa, cuanto mayor sea la dificultad que se trata de
vencer. La dificultad puede consistir: en pensar miéntras el sujeto ha-
bla 6 escribe; en hablar 6 eseribir miéntras piensa; en escribir 6 ha-
blar y pensar 4 la vez. Si lo dificil es pensar miéntras se habla 6
miéntras se escribe, los ejercicios mas frecuentes deben ser tales que
impongan al alumno la obligacion de componer, de coordinar ideas y
desarrollar los temas, al mismo tiempo que se expresa oral 6 literal-
mente. Si lo dificil es, al contrario, expresarse de un modo G otro mién-
tras piensa, el alumno debe ocuparse con preferencia en dar 4 su ex-
preamu amplitud, fluidez y propiedad. Si el alumno se siente dificulta-
do 4 la vez para concebir y expresarse, en tal caso la atencion del
maestro debe dirijirse al pensamiento y 4 la expresion simultinea-
mente.
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X

Forma de la ensefianza

531, Recomendacion & los maestros. Ejemplos de como se usan las formas de la
ensefianza.

531—El maestro debe tener presente aqui, lo dicho en el § 377, pues
8i se comunica con sus discipulos al educarlos, no es solamente para
educarlos; y si tambien para que en esa educacion se apliquen todas
las leyes pedagégicas. El ejemplo siguiente dara idea de eémo se usan
las formas en la ensefianza educativa del lenguaje.

COMBINACION DE LAS FORMAS

Supongo que una de las lecciones instructivas del dia ha tenido por
materia un cuadro, y que en ella se han ensefiado los vocables paisa-
e, marina, Cielo, plano, panorama, lontananza, perspectiva acrea.
El maestro se propone dar una leccion educativa con motivo de esas
palabras; y, dirijiéndose 4 su clase, le dice:

—:Recordais, por supuesto, lo que habeis aprendido esta marana
estudiando aquel cuadro?
: —Como si lo estuviésemos estudiando ahora.

—:Qué representa ese cuadro, Dardo?

—Un paisaje.

—:Porqué un paisaje?
- —Porque representa un campo con arboles, montaiias, rios, lagunas,
aves, una casa. |

—3Qué cosa particular hay en esa casa, Onésimo?

—Lo particular es que hay un hombre y una mujer en la azotea.

—¢Qué hacen ahi esas personas?

—Estin mirando el panorama que tienen delante de si.

—3El panoerama? ;Hay un panorama en ese cuadro?
- —No, seiior: en ese cuadro hay solamente una parte del panorama;
pero las personas que estin en la azotea ven lo que estd representado
en el cuadro y mucho més, porque desde alld se descubre todo lo que
rodea 4 la casa en todas direcciones.
—aQué diferencia hay, pues, entre paisaje y panorama?
—El panorama es todo lo que puede ver 4 su rededor una persona
situada en un lugar elevado; paisaje es la parte de ese panorama re-
presentada en un cuadro. :

—Luego, si el cuadro representa el mar con puerto, buques y mue-
lles, jpodremos decir que representa un paisaje?

—XEn ese caso, no senor: representa una marine. El paisaje co-
rresponde 4 la tierra.

—Hemos notado en ese cuadro algunas otras particularidades. Asi,
la casa se vé con toda claridad: su color, sus adornos exteriores, el

-
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perro que estd echado sobre la vereda, el vestido del hombre y la mu-
jer que se pasean en la azotea, todo se vé muy bien; pero los drboles
no se ven tan distintamente, hay en ellos una especie de confusion, y
aquellos cerros y cordilleras se ven mis cenfusamente todavia, cuando,
por ser muchisimo mas grandes que la casa, parece que deberian ver-
se mejor. ¢Qué piensas de esto, Leonardo?
—Es verdad que no se ven tan bien unas cosas como otras, pero
se debe eso 4 que la casa estd en el primer plano, los A4rboles en el
segundo y las alturas en el tercero.

—Explicate de otro modo. ;Qué quieres expresar con las palabras
primer plano, segundo, tercero?

—Quiero expresar que la casa es lo que esti mds cerca de nosotros;
que los drboles estin un poco mas lejos; y que los cerros y cordille-
ras estin mas lejos que los Aarboles. Son los objetos que estdn més
lejos.

—¢Mds lejos? ;Asl se expresa esta idea en pintura?

—Debi decir que estan en lontananza.

~—LHEsa es la expresion: en lontananza. No me parecé que te hayas
explicado mal; pero me quedan aln algunas dudas, que v& 4 disipar
Eleuterio. Dime Eleuterio: ;qué razon habri tenido Leonardo para de-
cir que la casa estd en el primer plano, los drboles en el segundo y
las alturas en el tercero? ;Pues no estd todo eso pintado sobre la tela
del enadro?

—Ciertamente, lo estd; mas el pintor ha aparentado las distancias
por medio de la perspectiva aérea.

—aQué es la perspectiva aérea?

—Como el cielo se interpone entre las cosas y nosotros, cuanto més
distantes estdn las cosas, mas cielo interpuesto hay. El cielo es una sus-
tancia de color azul, y por eso, cuanto mayor es la cantidad de cielo
que nos separa de las cosas, se ven estas més tarbias y azmladas. El
pintor ha representado estas diferencias graduando las fintas. Esa
dacion ocasionada por el cielo, es la perspectiva aérea. Olvidaba deci
que el cielo interpuesto dispersa tambien la luz que mnos reflejan las
cosas, lo que da lugar & que las veamos con ménos claridad.

—Todo v4 bien; pero me has sugerido otra duda. Dices que se in-
terpone cielo entre las cosas y nosotros. ;Como se ha de interponer si
esta tan arriba, tan lejos?

—Es que, si bien generalmente se llama Cielo 4 la béveda azul que
rodea 4 la Tierra, los pintores llaman cielo tambien 4 la atmdésfera, al
aire. Y yo creo que los pintores tienen razon, porque esa béveda no
es otra cosa que atmdésfera, el aire, interpuesto entre nosotros y el es-
pacio que ocupan los astros.

—Ahora si, quedo satisfecho de vosotros, porque hé visto que ha-
beis aprovechado la leccion de esta manana. Veamos si me complaceis
de igual manera con la tarea que os voy 4 encomendar. Decid cada
uno de vosotros algo del Cielo, empleando esta palabra como sujeto,
como complemento de un sujeto y de un verbo. Disponeis de tres mi-
nutos...... Han transcurrido los tres minutos. Tomad los lipices para
escribir en vuestras pizarras las observaciones que tengais que hacer
. los que van 4 hablar. Daniel, expresa en voz alta tu pensamiento.

—FEl Cielo es un espacio indefinido, poblado de eatrelfﬂ.s y de pla-
netas. La belleza del Cielo es lo mds incomparable que pueda conce-
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léirse, y si buscara un objeto grandioso 4 mi admiracion, admiraria el
1elo.

—¢Cumple esta composicion los requisitos del tema, Zenon?

—B!, senor, los cumple.

—Cudl es el primer requisito?

— Que Cielo ha de servir de sugeto, y sirve en la expresion: “El Cie-
lo es un espacio indefinido, poblado de estrellas y de planetas”

—¢P rqué juzgas que “El Cielo” es sugeto en esta proposicion?

— Porque es la cosa 4 que se refiere el atributo: “ es un espacio
indefinido, poblado de estrellas y de planetas.

— ¢ Por qué has dicho, Daniel, que el Cielo es un espacio indefi-
nido? Generalmente se dice que es un espacio infinito.

— He empleado la locucion *indefinido”, porque no le conozco
limites: y no he dicho “infinito”, porque no sé si el espacio es 6 no
limitado.

— Daniel ha dicho que el Cielo es un espacio indefinido poblado
de estrellas y de planetas. ¢No es lo mismo estrella que planeta,
Eustaquio?

— No, sefior. Las estrellas alumbran con luz propia y los plane-
tas con luz de una estrella que reflejan. La Luna nos alumbra de
noche reflej ndonos la luz del Sol. El Sol es una estrella; la Luna
€3 un planeta.
= ;Teneis algo que observar respecto de esta primera parte de la
composicion de Daniel ?

— 8, senor! {Si, senor!

— Habla t4, Céarlos.

— Al decir que el Cielo es un espacio poblado de estrellas y de
lanetas, se deja suponer que no hay en el Cielo otros astros, siendo
a verdad que hay tambien cometas. Por esta razon creo que habria
sido conveniente decir “poblado de estrellas, de planetas y de co-

metas ¥,

— Puedes defenderte, Daniel.

— Carlos tiene razon. No me ocurrié agregar “y de cometas”,
porque éstas son muy pocas en comparacion con las estrellas y los
planetas.

— ;Una observacion, sefior maestro!

— Hazla, Gonzalo. "

=~ Me parece que la razon de Daniel no safisface. Es verdad que
pueden verse y se vén los planetas con mucha mds frecuencia que los
cometas desde la Tierra, pero no podemos afirmar que en el Universo
sean ménos los cometas que los planetas. No hemos visto todos los
cometas, ni todos los planetas; no los hemos contado; no sabemos,
por consiguiente, cudles son mds y cudles son ménos.

— ¢Qué respondes, Daniel ? '

~— Me convenzo de que he hecho mal en no enumerar los cometas.
- — Lmego, debiste decir....

—- “El Cielo es un espacio indefinido, poblado de estrellas, de pla-
netas y de cometas.” |

— Tengo una duda atin. gPor qué nombras primeramente las es-
trellas, y despues los planetas y los cometas? - e

- Porque supongo ‘que‘las estrellas son los astros que meréecen més
consideracion, 6, al ménos, los que reputamos principales: prestan su
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luz 4 los demdés astros, les sirven de centro, y aparecen mucho més
numerosas, aunque en realidad no lo sean.

— ¢ Quiere decir que, segun tu opinion, deben enunciarse primera-
mente las ideas mas importantes?

— En casos como este, si. Pero hay otros en que debe observarse
el orden inverso.

— Por ejemplo....

— Cuando se trata de demostrar algo con varias razomes. Deben
expresarse ante todo las mds débiles, y sucesivamente las més convin-
centes,

— s Por qué esto, Liborio? |

— Porque, si se comenzira por las més fuertes, decaeria el interés
del oyente, y las tiltimas rebajarian el valor de las primeras.

— 4 Te das cuenta de esta reflexion, Pablo?

— Perfectamente. Las personas recuerdan mis lo tltimo que oyen,
y son las tltimas impresiones las que més las deciden. Si las dltimas
razones son las mas débiles, los oyentes habrian olvidado en parte, al
llegar 4 ellas. las razones primeras, y la impresion de éstas se habra
borrado tambien, de modo que vendrdn &4 obrar en el édnimo las razo-
nes secundarias, que por ser secundarias ejerceran poca influencia.

— Estoy de acuerdn. Pasemos al segundo requisito del tema que
propuse. ;Cual es, Tirsi?

— Que Clielo habia de ser complemento de un sugeto. En la com-
posicion de Daniel estdi empleado aquel nombre como complemento de
belleza, cuando se dice: “ La belleza del Cielo”....

— ¢ Cudl es el sugeto ahi?

— Belleza.

— ¢ Por qué del Cielo es su complemento ?

— Porque viene 4 completar el sentido de lo que Daniel ha querido
decir. Si hubiese dicho solamente la belleza, no se sabria qué cosa
seria la bella, segun Daniel hablara.

— ¢ Cudl es el tercer requisito, Pascual?

— Que Cielo habia de ser complemento de un verbo. En la com-
posicion de Daniel es complemento de admiraria.

— ¢ Es verbo admiraria? :
— Seguramente, porque expresa el hecho de admirar, en el mod
condicional, tiempo presente, niimero singular, primera persona, signi-
ficacion y forma activas, concertando con el subjuntivo s¢ buscara, que

le sirve de condicion.

— gNada teneis que observar acerca de los dos filtimos requisitos?....
Pues que callais, oirémos otra composicion. zQué nos dices, Ale-
jandro?

i — Yo he pensado esta: El Cielo rodea 4 la Tierra, pero no debe
pensarse que nosotros estamos en el centro de la esfera bajo cuya
forma se presenta 4 nuestros sentidos. La esfericidad es una ilusion,
causada por la invisibilidad de los limites, de la forma que éstos pu-
dieran tener. Si creemos que ocupamos el centro, es tambien porque,
como no vemos limites, no podemos juzgar que distamos mas de unos
que de otros. Recorremos grandes distancias en e! curso de medio ano,
pasamos de un extremo al otro del gran didmotro de la dérbita que
recorremos, y nunca nos parece que salimos del centro. La misma
impresion sentiriamos si nos trasladdsemos 4 lugares que distasen mi-
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llones y millones de veces la distancia que recorremos. Lo azulado
del Cielo es otra ilusion eausada por la atmdésfera terrestre, cuyas mo-
léculas absorben todos los colores de la luz solar, ménos el azul, que
nos reflejan. La prueba de la ilusion la tenemos todas las noches en
que la Luna estd debajo del horizonte. Como no hay luz, el Cielo es
negro. Las ascensiones en globo &4 grandes alturas, hechas en pleno
dia, prueban tambien la ilusion, porque los aereonautas vén negro el
- Cielo, 4 pesar de brillar intensamente el Sol. Sin embargo, aunque no
debemos pensar del Cielo lo que la generalidad piensa, no por eso es
ménos grandiosa la Naturaleza.

— Has dado més desarrollo 4 tu pensamiento, que Daniel al suyo;
mas ;quién ha expresado de un modo mds correcto ideas mds impor-
tantes? Examinemos estas dos cuestiones dntes de ver si estd empleada
la palabra Cielo con arreglo al tema . . . . . .

W W ] & L] L] L Ll ® = L] '] 5 i i 5 § " 8 W

CAPITULO SEGUNDO

LOGOGRAFIA Y LECGTURA

Eximen de las materias

532, Fin a que se dirije la edueacion especial de la logografia vy la escritura.—
533. En qué consisten los ejercicios de la educacion de la logografia.—534 En qué
consisten los ejercicios de la educacion de la lectura.

532 — La logografia ensefia las reglas segun las cuales se significa
el discurso con los signos grificos; y la lectura ensefia las reglas segun
las cuales debe pronunciarse el discurso en vista de los signos grifi-
cos. La instruccion ensena esas reglas tfedricas (8§ 379-381). Mas,
poco se adelanta con saber la teoria de la logografia y de la lectura,
si no se adquiere tambien la pericia practica necesaria para aplicar
bien aquella teoria, 6, lo que es igual, para escribir correctamente la
lengua y para leer con propiedad la escritura. De aqui la necesidad
de habituar a los ninos a hacer esa aplicacion y de desarrollar cuanto
se pueda los 6rganos y facultades que intervienen en la practica. Tal es
In materia de la educacion especial de la logografia y de la lectura, 4
que estd destinado el presente capitulo.

533 — Al examinar la materia de la logografia en los §5 379 y 380,
consigné que el sonido simple de la voz es el elemento de las lenguas
mas adelantadas; que los sonidos se combinan para formar silabas, y
las sllabas para formar palabras, con las cuales se expresan las ideas,
que son las unidades del pensamiento; que asi como las ideas se com-
binan de mil maneras, se combinan tambien las palabras del lenguaje
parg componer proposiciones, periodos, pérrafos, etc., ete., siguiendo
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en estas combinaciones la misma ley de sucesion con que la ligica
relaciona las ideas; y, despues de esto, mostré cmo en la logografia
se significan los sonidos simples con letras, y como estas letras se
combinan en grupos para significar las silabas, y esos grupos en otros
mayores para significar las palabras, y estos grupos en otros sucesiva-
mente mayores para significar las proposiciones, los periodos, los parrafos,
etc., segun tambien la misma ley de sucesion con que las lenguas combi-
nan sus sonidos, silabas, palabras, ete. La educacion no se ocupa de inves-
tigar nada de esto, pero si de aplicar todas esas nociones suministradas
por la instruccion, de lo que se infiere que el educador debe tenerlas
muy presentes cnando trate de aplicar las leyes pedagdgicas.

534 — El exdmen de la materia de la lectura, que hice en el § 381,
dié por resultado que, como eseribir una lengua es trazar sucesiva-
mente los signos de los sonidos que se pronuncian, de las pausas y de
las modulaciones vocales, en el mismo érden de sucesion en que éstos
se producen, la lectura debe consistir por fuerza en pronunciar suce-
sivamente los sonidos y en hacer las pausas’ y modulaciones que la
-escritura significa, en el mismo 6rden en que estin trazados los signos.
Por manera que la materia de la lectura comprende el conocimiento
de los signos con que se representan los sonidos, silabas, palabras, etc.,
hablados, asi como sus pausas y modulaciones, y el de la ley de suce-
sion 4 que estin sometidas todas las combinaciones logograficas. Y
como la educhcion se dirije 4 adiestrar en la préictica de esos conoci-
mientos, se concluye que todos los ejercicios educativos han de tener
por materia la misma que tuvo la instruccion de la lectura.

LY

II

Ordenacion 1o gim_l,

535. Orden ldgico 4 que estan subordinados la logografia y la lectura, Error de
los que sostienen que debe ejercitarse i los nifos solamente en la leetura de pa-
labras que les son familiares.—536. Como se han de ordenar logicamente los ejer-
cicios educativos de cada una de estas dos materias, :

535 — En la instruccion, el 6rden légico de estas materias, tomadas
en su totalidad, es el siguiente: 1. conocimiento del lenguaje; 2.° lec-
tura de lo escrito; 3.° logografia (5 382). En la educacion no es tan
riguroso ese 6rden en todas sus partes. La instruccion ha hecho cono-
cer la palabra hablada, cémo se la eseribe y cémo se lée lo escrifo;
la educacion no hace mis que ejercitar al nifio en eso mismo que ya
sabe. Por tanto, no hay razon para establecer, como regla general,
que conviene leer letras, silabas, palabras, ete., dntes de haberlas es-
crito, 6 escribirlas 4ntes de haberlas leido. Puede ser preferible en
unas ocasiones lo primero, y lo segundo en ofras ocasiones, segun se
sienta mis la necesidad de educar en la lectura 6 en la logografia.
Esto depende de las aptitudes de cada alumno y del grado de su edu-

-
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cacion en cada una de esas materias. Es indispensable, en la instruc-
cion, que el conocimiento del lenguaje preceda al de la lectura y de la
logografia, porque la teorfa de éstas debe inferjmse de la teoria de
aquel; pero, conocidas estas teorias, como deben conocerse para cuan-
do se inicia la practica correspondiente, no es tampoco indispensable
que el nifio conozea la palabra 6 frase oral dntes de escribirla 6 de
leer la escritura. Los que sostienen que esto es necesario, confunden
lo que se refiere &4 la ensenanza tedrica y lo que se refiere 4 la ense-
fianza préctica y extienden & ésta la doctrina pedagdgica que aplican
4 aquella. Pienso que muchas veces convendrd hacer componer y leer
palabras que el nifio no conoce y atin que no existan en la lengua
usual. No debe olvidarse que en la lectura de las palabras conocidas
entra por mucho la suposicion, que si el nifo lee la primera silaba,
supone 0 adivina muchas veces las siguientes, guiindose por el con-
texto de la escritura. ¢Se habla, por ejemplo, de vacas, de caballos,
de sombreros? Le basta al nifo leer va, cab, som, para que inme-
diatamente diga, sin mis observacion de lo escrito: vaca, caballo,
sombrero. A esta propension de conjeturar se debe que muchas veces
pronuncien palabras que no estin eseritas, aunque tienen las mismas
letras iniciales, como, v. gr.: vara por vaca, caballero por caballo,
gsombrio por sombrero. Es de todo punto indispensable combatir esa
propension de suponer lo que se debiera leer, y tomar contra ella
todas las precauciones posibles. Una de esas precauciones, quizis la
de mayor eficacia, consiste .en que los ejercicios eduecativos recaigan
frecuentemente en palabras que el nino no ha oido nuneca, y poco
importa que esas voces sean de vez en cuando desconocidas atin en
la lengua. Como no puede el educando leer estas combinaciones de
sonidos por conjetura, se descubrird el artificio cada vez que se recurra
4 él, y el maestro podra correjir la conducta de su discipulo por los
medios disciplinarios de que dispone, y requiriéndole que lea letra por
letra toda la palabra. Al verse el niio descubierto cada vez que re-
curre 4 ese pequeno fraude esenlar, desconfiard de la eficacia de su
artificio y renunciard a ¢él, optando por la verdadera lectura. Con-
cluyo, pues, de las reflexiones que preceden, que no hay razon para
establecer un 6rden dado en los ejercicios educativos de la lectura y
de la logografia entre si, ni en los de éstos respecto del conocimiento
de la palabra hablada; y que, al contrario, hay conveniencia en variar
ese Orden, consultando la disposicion particular de cada nino y el ade-
lanto de su educacion. Esto importa decir que no hay érden légico
educativo en la sucesion del lenguaje, la escrifura y la lectura.

536 — Pero, gha de decirse otro tanto de los ejercicios que consti-
tuyen la série educativa de cada materia? Atendiendo 4 que las
materias de la lectura y de la logografia se componen de fenémenos y
leyes, y 4 que no pueden conocerse éstas, sino despues de conocidos
aquellas, senté en el § 382 que el conocimiento de los fenémenos debe
preceder légicamente al de las leyes. KEsta prescripcion pedagégica se
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impone tambien en la ensefianza educativa, pues teniendo que aplicar
el conocimiento de las leyes y de los fenémenos, ;eémo se aplicaria el
de aquellos, si el alumno no hubiese aprendido & aplicar préviamente
el de éstos? Lo primero que el alumno aprende es la palabra escrita,
como cosa. Iiso es lo primero que debe habituarse 4 leer y 4 escri-
bir, y no hay, ni en este conocimiento, ni en esta practica, sino fené-
menos y relaciones directas. Viene despues el andlisis de la palabra
en silabas y en letras. Leer y escribir esas silabas y esas letras, es
la materia de la educacion en ese grado. Hay en todo esto estudio y
préictica de fenémenos y re'aciones directas, pero n6 de leyes. Cono-
cido un nimero de esos fenOmenos y relaciones, induce el nino las
leyes; y, por-consecuencia, recien entonces llega la oportunidad de las
aplicaciones, sea en la lectura, sea en la logografia. La ley de la or-
denacion légica presecribe, pues, que la ensenanza educativa verse pri-
meramente sobre los fendmenos, y despues sobre las leyes de ambas
materias. No se entienda, empero, que el educador ha de esperar & que
se hagan los ejercicios correspondientes 4 todos los fenémenos de la
lectura y de la logografia, para empezar los ejercicios que se refieren.
4 las leyes. Puesto que cada ley se induce de ciertos fenémenos, y
que lo necesario es que la educacion verse sobre estos fenémenos dntes
que sobre aquella ley, el maestro puede ir extendiendo la educacion 4
las leyes, en cuanto haya terminado la educacion que requieren los
fendmenos correlativos. Asi, por ejemplo, estin sujetas 4 la ley de
sucesion las letras que componen cada silaba, las silabas que compo-
nen cada palabra, las palabras que componen la oracion, las oraciones
que componen un periodo, etc. No se requiere que se aprendan las
palabras generadoras, que éstas se analicen en silabas, que las silabas
se descompongan en letras, que las proposiciones se descompongan en
palabras, ete., y que el alumno se ejercite en esas andlisis antes de ejer-
citarse en la aplicacion de las leyes, sino que tan pronto com» la ins-
truccion analiza la palabra en sflabas y muestra como éstas se colo-
can para formar las palabras, puede la educacion tomar como ma-
teria el andlis de las palabras en sflabas y la combinacion de silabas
en palabras. Cuando la instruccion haya pasado 4 los sonidos y las
letras, puede enténces extenderse la educacion 4 estos elementos, y asi
sucesivamente.

IIT

Objetos

537. Objetos que deben emplearse en los ejercicios de logografia, Objetos que de-
ben emplearse los ejercicios en de lectura,

537— Los objetos cuyo uso requieren la logografia y la lectura.en
la ensefianza instructiva son, segun dije en el § 883, la palabra habla-
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da y la palabra escrita. Como el fin era conocer la teoria de estas
materias, bastaba que se escribiese lo hablado con caracteres regulares
y comunes, por cuya razon nada especifiqué en aquel lugar. Pero la
educacion, en que no se aspira ya & conocer teorfas, y si solo 4 prac-
ticarlas, necesita objetos elejidos con mds cuidado. La logografia trata
de eseribir lo que se habla, y, por lo mismo, todo lo que debe tenerse
presente es la expresion oral y la escritura. Leer es hablar lo escrito;
de lo que fluye que tambien en esta préctica se han de tener presentes
la escritura y la locucion que significa. Luego, los objetos de esta ma-
teria son el vocablo y su signo grifico, tanto si se educa, como si se
instruye. Mds como se significa lo hablado con letras indefinidamente
variables en su forma y en sus dimensiones, y como fa ensefianza
debe conseguir que el alumno venza con igual facilidad todas las difi-
cultades que dependen del modo de ser de los objetos, surge la nece-
sidad. de determinar qué variedades han de asumir los objetos orales
y gréificos. No tiene cada idioma mds que un modo de ser. Sea soni-
do, silaba, palabra, frase 6 discurso lo que se pronuncie, no puede
impresionar mas que de un modo el oido del auditorio. De aqui que
este objeto no sea susceptible de modalidades distintas. Las formas de
la letra pueden cambiar cuanto se quiera; pero ese cambio afecta 4 la
ejecucion material de los signos, 4 su dibujo, né 4 las relaciones ted-
ricas que hay entre ‘el signo y la cosa significada, pues la teoria de la
significacion, por ejemplo, de este dicho: La moralidad y el saber
gon dos factores del progreso, es idéntica, sea que se escriba con
letra gética, romana 6 cursiva, grande 6 pequeiia, perfecta 6 imper-
fecta. Siguese de esto que importan muy poco las formas de la eseri-
tura en cuanto se relacionan con la logografia. Pero no asi,en cuanto
se refiere 4 la lectura. La persona debe leer ficilmente todas las clases
usuales de escritura, sea goética, romana, cursiva ¢ manuscrita, mayts-
cula 6 mintscula, sencilla 6 adornada, correcta 6 incorrecta, clara 6
confusa, grande 6 pequeiia, porque de todo esto tendrd que leer =n el
curso de la vida. Es sabido que no basta la facilidad de leer bien un
caracter de letra para leer con igual facilidad los otros caracteres, aun-
que sean conocidos, y que la destreza depende del ejercicio. Por esta
razon deben ser objeto de la educacion de la lectura todas las varie-
dades de letra que se usen en cada pais y en los paises con que se
tienen relaciones comerciales, literarias 6 cientificas. Sin perjuicio de
las escrituras que se hagan en el pizarron con motivo de las lecciones
diarias, la escuela debe estar provista de pequefios cartones en que es-
ten impresas las letras sueltas, (una en cada carton), gran ntimero de
silabas de todas clases, (una en cada carton) las palabras generadoras,
y los signos ortogrificos; de grandes carteles murales que 'contengan
el alfabeto, silabas, las palabras generadoras, gran ntimero de pala-
bras generadas, proposiciones, periodos, parrafos, ete. ya prescindiendo
de la puntnacion y demds signos accesorios de la ortografia, ya em-
pledndolos; de libros en que pueda leerse todo lo que contienen los



DE PEDAGOGIA - 09D

carteles murales, y hacerse ademéis nuevos y numerosos ejercicios de
cada clase. El pizarron, los cartones, los carteles murales y los libros
deben presentar al educando, cuando sea oportuno, todas las clases de
escritura, ejecutada cada clase de maneras diferentes, 4 fin de que la
ensefianza pueda vencer todas las dificultades gradualmente. Los obje-
tos de la lectura, deben reunir 4 estas cualidades que afectan princi-
palmente & la vista, otras que interesen & la inteligencia, a la sensiti-
vidad, y 4 la fantasia. La dificultad estd al principio del aprendizaje
en los caracteres materiales que se leen; pero 4 medida que el alumno
progresa, vi encontrdndose con las dificultades propias del asunto que
trata la escritura, que no son ménos dificiles de vencer. Como esas
dificultades son varias, segun sean el asunto, la facultad 4 que prin-
cipalmente afectan, y la intensidad del esfuerzo de estas que provocan,
los objetos, principalmente los libros, deben tratar todas las clases de
asuntos, en diferentes tonos y grados, 4 fin de que el alumno haga
los ejercicios mas variados que sea posible.

IV

Conformidad de las facultades con el objeto

: 538. Facultades que intervienen en los ejercicios educativos de la logografia y la
- lectura, -

538-— Las facultades que el alumno debe aplicar en la educacion de
la logografia y de la lectura son las mismas que debe aplicar en la
instruccion de estas materias, (§ 384) y algunas més. ;Qué tiene que
hacer en los ejercicios logogrificos? Significar palabras, silabas, soni-
dos, frases dadas, componer con letras, silabas y palabras dadas, sila-
labas, palabras y frases nuevas; y silabas, palabras y frases dadas, con
letras, silabas y palabras ya conocidas. Las facultades que requiere la
claboracion mental de estos trabajos son: la memoria, en cuanto hay
que recordar los elementos y las reglas que deben concurrir 4 la sig-
nificacion; y la inteligencia, en cuanto hay que relacionar aquellos ele-
mentos aplicando aquellas reglas. La ejecucion material de lo asi pen-
sado requiere ademés el empleo de la vista. ;Y en la lectura? Tambien
aqui hay que ver lo escrito, que recordar la relacion de los signos con
los fenémenos vocales & que corresponden y las reglas aplicables 4 la
lectura, y que aplicar esas reglas 4 fin de que el Orden de las voces
emitidas corresponda al érden de los signos trazados. Luego, tambien
en la lectura deben emplearse principalmente la vista, la memoria y la
inteligencia. Digo principalmente, porque influyen el oido, la fantasia
y la sensitividad en el modo de la enunciacion, y la voluntad como
poder determinante de estos actos; lo que importa decir que la educa-
cion de la lectura comprende la especial de todas esas facultades, aun-
que en grados diferentes, Las que mas reclaman esa educacion, son la
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vista y la inteligencia, por la especialidad, la rapidez y la extension
de sus percepciones. El maestro debe prestarles su atencion desde que
comienza la enseiianza de la lectura, hasta conseguir que esta se haga
con la prontitud y la confinuidad propias de una buena conversacion.
La fantasia necesita asimismo una educacion esmerada, porque la bue-
na lectura no consiste sblo en leer de corrido, si que tambien en dar
4 la voz y ain al gesto del que lee la expresion intelectual y sensiti-
va que fluye del tenor de lo leido. Un trozo cualquiera, leido mecéni-
camente, no expresa nunca la décima parte delo qua expresa el mismo
trozo leido con inteligencia y con sentimiento.

v

Ejurcita,qian propia del alumno

539, Como debe cumplirse la ley de la ejercitacion propia. Lo que valen log ejem-
plos del educador, ; 5

539 — La educacion de la logografia y de la lectura es imposible, si
se prescinde de la ley de ejercitacion propia. El alumno llegara 4 sig-
nificar bien lo que habla, y é leer correctamente lo escrito, 4 fuerza de
gjercitarse en una y ofra materia. La lectura que haga el maestro en
presencia de sus alumnos, segun 4 veces se acostumbra, sirve como ejem-
plo, para hacer notar 4 los educandos la diferencia que hay en el mo-
do como ellos leen, y su educador, y vale como correctivo; pero es in-
suficiente por si sdlo para conseguir que los ninos adelanten. Es me-
nester que tras el ejemplo del maestro venga su propio ejercicio y nod
sobre la simple enunciacion de las voces solamente, sino sobre todas
las condiciones que constituyen una lectura perfecta, sobre todas las
facultades que deben funcionar en el acto de la lectura.

VI

Progresion del aprendizaje

540. Edad en que el alumno debe comenzar la educacion de la logografia y la
lectura.—51l. CHmo deben progresar los ejercicios logogrificos v de la lectura—>s42,
Progresiones secundarias.—543. Graduacion progresiva de los objetos de la educa-
cion de las materias predichas.—544. Error de los que prescinden de libros en los
primeros grados de la lectura. Necesidad de leer un libro desde los primeros ejer-
cicios.--545. Uso de figuras en los carteles y libros., Su conveniencia aparente é
inconveniencia real.

540 — La ley de progresion se aplica & esta educacion de un modo
gemejante 4 como se aplica 4 la instruccion de estas materias. Desde
luego se comprenderd que si la ensefianza teérica de la logografia y
de la lectura no es para nifios de cuatro, cinco 6 seis afios, porque
abraza nociones que no pueden adquirirse ficilmente mientras las facul-
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tades cognoscitivas no llegan al grado de desarrollo y de hébito pro-
pio de edades mas avanzadas (§386) tampoco lo es la ensefianza
prictica, que requiere el concurso de las mismas facultades y de otras
de tardio desenvolvimiento (§ 538) y que no puede realizarse sino &
condicion de que el niio haya adquirido las ideas tedricas que ha de
aplicar, cosa que se verd en seguida. Insisto, pues, en que tanto la
educacion como la instruccion de la logografia y de la lectura no de-
ben darse 4 nifos que tengan ménos que seis 6 siete afios de edad; y
ain enténces, si el desarrollo mental no esti retardado respecto del
nivel general & que llega en los ninos de esta edad.

541 — Senté en el § 387 que en todo lo hablado lo que mas faeil-
mente percibe el nifio es el vocablo, por ser el signo de la idea y la
unidad del lenguaje, por cuya causa debe empezar en él la progresion;
que de la palabra debe pasarse 4 la silaba y sucesivamente 4 los ele-
mentos; y que de éstos debe dirigirse la ensefianza 4 la oracion, al
periodo, al pdrrafo, hasta concluir por el discurso, ya se enseiie la
logografia, ya la lectura. Siendo este el o6rden cronolégico 4 que el
nino debe ajustar sus esfudios teéricos, ese mismo es el que deberd
regir sus ejercicios educativos. En efecto: si lo que primeramente se le
ensena 4 leer es la palabra wva, esa misma palabra serd la que deba
leer en el pizarron, en los pequenos cartones, en los carteles murales,
en los libros, hasta que se familiarice con ella y la lea escrita con
letras de todos tamafos y en cualquiera parte. Si esa palabra hablada
es la que se le ensefia 4 eseribir, la misma deberd ser el objeto de los
ejercicios educativos, hasta que el nifo no equivoque ninguna letra, ni
en su figura, ni en el 6rden de su colocacion ¢Pasa el alumno del
estudio intuitivo de las palabras generadoras 4 su andlisis en silabas
y la lectura de éstas, solas y combinadas, y 4 la escritura de las mis-
mas y la composicion de palabras con ellas? A esta instruccion de-
berd seguir inmediatamente la educacion ; es decir, que habrd que ejer-
citar al nifio en leer las silabas generadas y sus combinaciones en el
pizarron, en los cartones, en los carteles, en el libro y en significar
con esas mismas silabas grificas las orales correspondientes, y con sus
combinaciones las palabras que el maestro proponga como temas del
ejercicio. Cuando la instruccion llegue 4 las letras y sucesivamente 4
las proposiciones, periodos, ete., la educacion debera seguir paralela-
mente esos mismos pasos, de modo que suceda & cada grado progre-
givo de la instruccion el correspondiente grado de la educacion.

542 — La logografia y la lectura de las palabras son susceptibles
de graduaciones especiales, por lo mucho que fiene que variar el es-
fuerzo de los alumnos al leer y al significar, por causa de la compo-
sicion de las palabras y de sus silabas, y de la forma de las letras. En
lo que & la pronunciacion ataiie, consigné en el § 388 que ha de pro-
cederse de las palabras de ménos silabas 4 las de mds; de las silabas
de un clemento 4 las de dos, fres, cuatro...... ; de las directas & las
inversas y mixtas, cuidando de que se lean primero las directas con
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una consonante que las que llevan dos, tres.,.... y las inversas con
una, antes que las inversas con dos, con tres..... . consonantes; de
las letras vocales & las consonantes y de las consonantes de pronun-
ciacion mas dlstmta a4 las que las tienen ménos. Y, en lo que respecta
4 la escritura, hice notar que deben tomarse como objeto: antes el
caricter romano, que el manuserito; las letras mintdsculas, que las ma-
yuasculas, haciéndose este pasaje {ie las iguales 4 las iguales, de las
semejantes 4 las semejantes y de las desemejantes 4 las desemejantes;
y los signos regulares que los irregulares. Agregué que como deben
tomarse en cuenta en cada caso todas estas gradaciones, es indispen-
gable coordinarlas' de modo que resulte una coordinacion compleja. La
educacion de la logografia y de la lectura debe observar escrupulosamente
estas diversas graduaciones, 0 sea la graduacion compleja, en cuanto
sea posible. Asf, pues, los ejercicios que tengan por objeto la palabra,
deben comenzar con palabras de una silaba 6 de dos, las cunales cons-
ten de un solo sonido 6 de dos, sean directas, con un solo consonante
de pronunciacion muy distinta. ¥Esas palabras deberin escribirse con
caracteres romanos, mintusculos, cortos, que signifiquen regularmente
los sonidos &4 que corresponden. Tal es el primer grado de esta ense-
fianza. El segundo grado deberd contener las dificultades mayores més
préximas, de modo que conservando el caracter romano, la letra mi-
miscula, signo regular y las silabas de dos letras, se opere la progre-
sion pasando de los sonidos muy distintos 4 los ménos distintos, de
las letras cortas 4 las largas, de las palabras de dos silabas 4 las de
tres y de las silabas directas 4 las inversas. El tercer grado deberd
reunir las dificultades mayores mis préximas, de modo que, conser-
vando el caricter romano mintculo, las silabas de dos letras, los sig-
no0s regulares y el uso de letras cortas y largas y de los sonidos dis-
tintos y ménos distintos, se pase de las palahras de tres silabas 4 las
de cuatro, mezelando las directas é inversas. Desde que el nifio lea y
escriba v combine todo esto, puede pasar 4 las letras romanas ma-
yiasculas iguales 4 las mindsculas, 4 las silabas de tres letras que
consten de consonante, vocal y consonante y entren en la formacion
de palabras disilabas, y al uso de los signos irregulares de més fécil
uso, como son la @, la v, la gu y la r. Asi deberdn graduarse las
demas dificultades, hasta que el alumno lea y escriba correctamente
cualquiera palabra, por complicada, dificil y desconocida que sea.
543 — Se concibe ficilmente que la progresion de la logografia y
de la lectura hace indispensable el uso de objetos que permitan gra-
-duar la ensefianza. En lo que concierne 4 la logografia, como el maestro
‘ha de dictar en cada caso los sonidos, silabas, vocablos, proposi-
ciones, etc. que el discipulo ha de eseribir, 6 ha de proponer los pro-
‘blemas de combinaciones logograficas que los nifios hayan de ejecutar,
la graduacion la hard el maestro de viva voz en cada caso, haciendo
concurrir en lo que dicte .6 proponga las- dificultades correspondientes
al grado. de -adelanto de la clase. Pero, respecto de la lectura, que no
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puede hacerse sino en lo escrito, es menester graduar él objeto mate-
rial. El pizarron es lo t{inico en que no hay escritura permanente; se
escribe en él y se borra lo eserito, segun las necesidades que en cada
momento lo requieran. La progresion debe observarse, pues, en lo que
se escriba para cada leccion, 6 para los diversos pasos de.cada leceion.
Los cartones manuales, los carteles murales y los libros en gque todo
estd escrito con anterioridad, deben ser construidos de tal manera, que
presenten al educando la facilidad de hacer gradualmente todos los
ejercicios que la progesion educativa requiere. Debe haber, pues, car-
tones que no contengan mis que una letra, una silaba, una palabra,
una proposicion, pero que formen colecciones en donde se reunan todas
las letras del alfabeto, todas las “silabas que entran en la composicion
de las palabras generadoras, todas las palabras generadoras, y ademés
las silabas, palabras y proposiciones generadas que el maestro ha de
hacer leer en el pizarron, segun se presenten las ocasiones. Los carte-
les murales deben formar una série progresiva que empiece eon las
palabras generadoras y termine con los tltimos ejercicios de la ense-
fianza, pasando sucesivamente por todos los.grados. Cada cartel no
debe contener mas que un grado, y todos deben estar numerados en
el 6rden de la progresion. Debe estar escrito en el cartel de cada grado
cuanto el alumno haya leido en el pizarron y en los cartones manua-
les, y ademds numerosos ejercicios destinados 4 practicar lo mismo que
se ha leido en ese grado y lo que se ha leido en todos los grados
precedentes. El libro debe contener por lo ménos tantas lecciones como
grados, y en cada leccion debe entrar todo lo que se haya leido en el
eartel correspondiente, y ademas numerosos casos destinados 4 aumen-
tar el nlimero de los ejercicios y 4 darles variedad. . |

544 — De lo que dejo dicho se deduce que el uso del pizarron, los
cartones, los carteles y el libro, debe ser paralelo del prinecipio al fin
del aprendizaje de la lectura, por manera que si el niio aprende en
la primera leccion 4 leer tres palabras generadoras, es necesario que
en seguida se eduque en leer esas mismas palabras en los cartones,
los carteles y el libro. Es general entre los que enseian 4 leer, simul-
tineamente por el método que he expuesto, el prescindir de libros hasta
que el nifio haya adelantado bastante en el aprendizaje; pero reputo
inconveniente semejante practica. Los que la han adoptado no han
visto en la lectura mds que la instruccion; y como el nifio la com-
pleta en el pizarron y los carteles, han creido que el libro es cosa
indtil mientras las proporciones de cada leccion no lo requieran por
ser demasiado pequeiio el cartel. Pero si se atiende 4 las mecesidades
de la educacion, y si se tiene presente que el niio debe habituarse
& leer principalmente en libros, porque libros son los que tendrd que
leer durante toda su vida, se reconocera que este objeto debe aparecer
en las manos del nifio desde el primer momento. El uso de los. carto-
nes y de los carteles no tiene otro fin de importancia que el de llevar
la vista del educando gradualmente del pizarron al-libro. Cada tréin-
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gito de estos debe ser progresivo, si ha de cumplir su fin. La escritura
del pizarron debe ser grande, para que el niio vea sin fatiga todas
las formas de la palabra, de la silaba, de la letra. La escritura de los
cartones debe acercarse 4 la del libr', debe ser mas pequena. Leyén-
dola, vencerd la vista parte de las dificultades con que tendria que
Iuchar si pasase de pronto & los caracteres comunes, y generalizard
paulatinamente la inteligencia las nociones recibidas en el pizarron,
asegurindose de que las letras tienen el mismo valor cualquiera que
sea su dimension y el objeto en que estén impresas. La letra de los
carteles debe ser mas pequena ain, hasta acercarse 4 la del libro
cuanto lo permita la distancia & que haya que leerlos. Y, por dltimo,
los caracteres del libro, un poco gruesos al principio, disminuirin
hasta llegar al tamafio usual, que es el cuerpo diez. Se vé, pues, que
debe graduarse progresivamente no solo la materia de la lectura, sino
tambien la materialidad del objeto.

545 — KEstin muy en uso las figuras en los carteles y en los prime-
ros libros de lectura, con el fin de facilitar los ejercicios. Se facibtan,
efectivamente, pero demasiado: el nifio adivina las pa'abras y no las lée,
cuando lo que se desea es que las lea y no que las adivine. Dibdjese
una vaca, escribase a su lado la palabra vaca, y digasele al estudiante
que esta palabra debe leerse vaca: todas las veces que quiera repetirse
el ejercicio, el nifio mirara la figura y por la asociacion de ideas re-
cordard que la palabra escrita al lado significa el nombre del animal,
y lo pronunciard sin mirar la eseritura. De este modo recitara todas
las palabras impresas en los carteles y los libros, y el observador
superficial quedard muy satisfecho con la creencia de que el alumno
sabe leer todo aquello; pero jcudl no sera su desencanto al ver que
sl se presentan 4 ese alumno las mismas palabras impresas en otro
libro 6 en otros carteles con las figuras cambiadas, 6 sin figuras, 1ée
cosas que no estdn impresas, 6 no lée nada! Los medios artificiales
de adelantar con facilidad deben mirarse con desconfianza; y estos de
que hablo son perniciosos. La lectura es una labor esencialmente re-
flexiva, y nada conseguira el nifio, si no procede reflexivamente. Puesto
que se le quiere ensefiar & leer, es necesario gue lea ; y no leerd, sino
fija su atencion en el nimero de letras que componen la palabra, en
su colocacion, en su figura individual y en su valor respectivo. No
se adquieren estos conocimientos de otro modo que observando la pa-
labra misma. EIl acompanamiento de figuras no presta el menor auxi-
lio. ¢Se dird que las figuras, relacionadas con las palabras, amenizan
la leccion y le dan interés? No puede negarse; pero esto, si es mo-
tivo para que el maestro trate de relacionar la lectura con las cosas,
no lo es para que las figuras sean adheridas 4 la escritura en carteles
y libros, de modo que su proximidad constante obligue 4 recordar la
una con ocasion de la otra. Aglomérense cosas y figuras en la es-
cuela, fuera de los carteles y libros; héiblese de aquellas en cada lec-

cion, cuidando de que el niio no pueda emplearlas como recurso
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mneménico, y se habrd despertado interésy dado amenidad 4 las tareas
escolares, sin perjudicar la labor mental en que consiste la lectura.

VII
Adaptacion de las facultades al objeto

t 546, Métodos que deben emplearse en la educacion de la logografia y la escri-
ura.

546 — Las facultades que el educando ha de aplicar en los ejerei-
cios educativos de la logografia y la lectura, son, principalmente, la
memoria, los sentidos, la inteligencia y la fantasia. La memoria re-
cuerda las nociones que son necesarias en la practica de la logografia,
por el método tnico que le es peculiar, por manera que no puede el
maestro hacer eleccion, ni errar en este punto. La inteligencia sirve en
la misma materia para relacionar las palabras habladas y sus relacio-
nes con las palabras y relaciones escritas con que se han de significar
aquellas. Estas relaciones son directas, toda vez que, dada una palabra 6
fenémeno cualquiera oral, se emplea la palabra 6 el signo escrito corres-
pondiente; y son indirectas siempre que haya que aplicar reglas 6 leyes
sintacticas 0 ortograficas & la coordinacion de la escritura. Ya se com-
prende que el método aplicable, respecto de las primeras relaciones, ha
de ser el comparativo, y el aplicable 4 las segundas el deductivo. La vis-
ta interviene en la ejecucion de los signos con el método quele es pecu-
liar, es decir, con el intuitivo. En la lectura, la memoria, los sentidos
y la inteligencia, emplean en los casos andlogos los métodos ya nom-
brados; la fantasia, la sensitividad y la voluntad proceden segun el
método tnico que es propio de cada una. Como las facultades cog-
noscitivas intervienen tanto en la educacion como en la instruecion de
las materias que me ocupan, empleando, como es natural, los métodos
segun los cuales proceden en todos sus actos, no debe el maestro con-
fundir los hechos educativos con los instructivos. En la instruccion,
las facultades proceden segun tal 6 cual método para reconocer fené-
menos O relaciones desconocidas; en los ejercicios de educacion pro-
ceden segun este 6 el otro método para reconocer, entre los recuerdos
que por asociacion opera la memoria, los que eonvienen al propdsito
que se quiere realizar. Asi, por ejemplo, el alumno ha aprendido que
la ¢, la qu y la k sirven para significar el sonido que acompana 4 la
vocal en las silabas ca, que, ko. Despues, durante una leccion edu-
cativa, le ocurre tener que ejercitarse en la significacion del menciona-
do sonido ante las cinco vocales. La memoria le hace presente en
cada caso los tres signos; pero ;es indiferente emplear uno 4 otro?
Y, dado que no lo sea, gcudl debe preferirse? KEs necesario aqui
recurrir 4 las reglas y aplicarlas deductivamente. Kste es el trabajo
de la inteligencia: deduce de esas reglas la aplicabilidad de cada sig-

30
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no, y escribe: ea, ka; que, ke; qui, ki; co, ko; cu, ku. No es que
la mente haya descubierto de nuevo la regla, ni que recien conozeca
por primera vez el uso propio de cada signo, sino que, en seguida de
la funcion insipiente de la memoria, ha tenido que hacer una selec-
cion, no arbitraria, como la habria hecho la fantasia, sino con suje-
cion 4 las leyes pertinentes al caso.

YHI

Repeticion de los ejercicios

547. Como dehe ;Hﬂi:::s.rse la ley de la repeticion & la logografia y la escritura,
Precauciones que debe tomar el maestro.

547—XLs aplicable en este lugar lo que hé expuesto en el § 375. La
progresion de que he hablado en el § 543 implica el cumplimiento de
la ley de repiticion en la lectura, pues que el educando lee sucesiva-
mente en los cartones, en los carteles y en el libro, lo mismo que ha
leido en el pizarron; y, como ademds aumenta el nimero de las apli-
caciones segun v4 pasando de los cartones al libro, la repeticion pue-
de tomar formas tan variadas y numerosas como se quiera. La logo-
grafia debe ser materia de repeticiones no ménos variadas y numerosas
que podran consistir, ya en que los nifios escriban lo que el maestro
les dicte, ya en que compongan con letras, silabas 6 palabras dadas
las palabras que ellos quieran. En este tltimo caso debe asegurarse
el maestro de que escriben precisamente lo que han querido escribir,
4 fin de que una escritura arbitraria no ocupe el lugar de la escritu-
ra reflexiva. Enfre los diversos medios de fiscalizar la conducta de
los alumnos, estd el sen:illo y muy eficaz de hacerles enunciar pré-
viamente lo que van 4 escribir,

IX

Continuidad de los ejercicios

548, Como debe aplicarse la ley de continuidad,

548-—Deberd el maestro aplicar la ley de la continuidad de acuer-
do con lo expresado en el § 376. La logografia por sus irregularida-
des (atin cuando no son tan grandes, ni tan numerosas en el castella-
no como en otras lenguas, tales como el inglés y el francés) y la lec-
tura por las dificultades intrinsecas de la materia, requieren que los
ejercicios educativos sean muy continuados. No debe pasar un sélo
dia sin que todos los nifios hagan ejercicios educativos de Ambus asig-
naturas, y s:n que en cada seccion se ejercite la materia especial de
ella y lo que se ha ejercitado anteriormente.
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X

Forma de la ensefianza

349, Referencia 4 olro pasaje. Ejemplo de la combinacion de las formas,

549—Agregaré 4 lo dicho en el § 377 acerca del uso de las for-
mas, el siguiente ejemplo de la

COMBINACION DE LAS FORMAS

Supongo que los alumnos de una escuela han aprendido & leer in-
tuitivamente las siguientes tres séries de palabras generadoras:

ave cama ~ silla
ilo mesa chorro
uva ZOITO bola
eje nifio dedo
oro taza pera;

que han analizado en silabas las dos primeras séries, por manera que
saben-leer y escribir las siguientes:

a ve ca TTO
1 lo ' ma ni
u va me no
e je sa ta
0 Io Z0 Za;

¥y que han analizado en letras las silabas de la primera série, de mo-
do que saben leer y escribir:

a 1 u e 0 v 1 ] L.

La dltima leccion instructiva ha versado sobre el conocimiento de la
palabra pera, el anilisis silabico de taza y el andlisis elemental de
oro. Es mecesario, pues, continuar la educacion dada en todas las lec-
ciones anteriores, y emprender las de los fltimos conocimientos ad-
quiridos. La clase dispone para esto del pizarron y de las pequeiias
pizarras; de las CAJAS DE LETRAS, CAJAS DE SiLABAS Y CAJAS DE PALA-
BrAs; de los carteles y de los libros de lectura. Repartidos los libros,
las cajas y las pizarras, el maestro comienza su tarea.

—Mis camaradas, dice 4 los nifios: acabais de aprender que este
signo que hé dibujado en el pizarron quiere decir el nombre de una
fruta que os gusta mucho; y tambien habeis descubierto cémo se leen
y se escriben las silabas de la palabra faza y los elementos de la si-
laba 70. Como es necesario que recordeis esto y que leais y escribais
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esa palabra, esas silabas y esos elementos en cualquiera momento, va-
mos 4 hacer algunos ejercicios. ;Qué es lo que significa esta palabra
escrita en el pizarron?

—iPeral

—Pues veamos si hallais escrita la palabra pera en vuestra casa
DE PALABRAS. Dejo esta escrita, para que podais hacer comparaciones.

Los niiios buscan la palabra entre las muchas que contiene la caja.
Pasados dos minutos, el maestro les dice:

—Ya habeis dispuesto del tiempo necesario. ¢Quiénes han hallado
la palabra?

~—1Xot Yol 1Yol . o se s :

—Veamos esas palabras. (El maestro examina una por una todas
las palabras halladas y se detienc en una que dice pesa. Perez: com-
para tu palabra con la del pizarron. ;Es igual?

—Creo que si, senor.

—Miralas bien en todas sus partes.

—iYa veo la desigualdad! Esta cosita del medio no es igual. En
el pizarron es una letra como la que hemos visto hace un momento
eyd la silaba ro y aqui no estd esa letra, sino que hay otra descono-
cida.

—Luego, gdice pera tu palabra?

—No seiior.

—Busea, pues, la palabra pera.

El nifio busca otra vez.

—Ahora si: ya la tengo. Aqui dice pera.

—Efectivamente: dice ahi pera. Poned las letras en donde estaban
y ajitad las cajas, de modo que todas las letras se revuelvan. Borro
ahora la palabra del pizarron. (La borra) g Quién esti seguro de
hallar nuevamente la palabra pera en su caja?

~1¥ol 1Yol 1Yol s a s

—Buscadla, pues, y avisad segun vayais encontrandola. ;A quien
la halle primero!

— (Aqui esta! exclama uno.

—XEso me gusta, Sierra. Pronto y bien.

—iYa la tenemos! dicen otros.

—Examina, Sierra, esas palabras.

— jEsta es la palabra pera! anuncian los demas.

El maestro recorre con la vista los cartones de estos. Y luego:

— ¢ Qué dices, Sierra? ;No han errado esos nifios ?

—Solamente uno. Juan ha tomado este carton, que mno dice pera.

— ¢ Qué dice, pues?

—No sé: no conozco esta parte. (Indica la rr de perra.)

—Efectivamente, difiere la palabra en esa parte. Mira, Juan, todas
estas palabras que yo he examinado. Ninguno de estos ninos ha co-
metido un error. ; Ves como se escribe la palabra pera? ¢No cono-
ces esta letra? (La r).

—Si, sefor: estd en la palabra oro.

—Precisamente. ;Son iguales esta letra y esta? (La rr y la r).

4 —No, sefior, no son iguales. Yo me equivoqué, porque son pareci-
as,

—Parecidas, pero no iguales, mi querido Juan. Veamos si te equi-
vocas ahora, leyendo en este cartel. Lée todo este reglon.
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—uva, mesa, eje, pera, ilo, pera, ave, oro, . . . . . .

—Lée, Bustos, este otro reglon.

—cama, pera, dedo, bola, zorro, pera, taza.

—Lée, Plaza, este otro renglon.

—dedo, bola, pera, chorro, silla, pera, uva, ilo.

—Lée este renglon, Jackson.

—maca, rroca, loa, vaca, rrosa, maza, casa.

—Este otro renglon, Lardizabal.

—Ila casa, el macho, i la uva.

—Tomad los libros. Vais 4 leer en la péijina que os sefialaré. ( Se-
nala 4 todos la misma péigina). Lée, Drebbel, el primer renglon.

—Ila pera, la silla, la taza.

—Lée, Clavero, el otro reglon.

—1la bola, la mesa, la cama.

—Lée el renglon siguiente, Artot.

—rveo la uva, mama va 4 casa.

-—Pasa al renglon inmediato, Diaz.

—la bola, el dedo i el tarro.

Sigue asi la lectura de palabras y frases compuestas con las letras,
sflabas y palabras anteriormente estudiadas, despues de cuyo ejereci-
cio vuelve el maestro al pizarron.

—Veamos ahora ¢6mo escribis algunas cosas. Cruz: ven y escribe las
letras con que se significan estos cinco sonidos: a, o, u, e, ¢. Escribe
las 'Ietras en el mismo 6rden en que pronuncio los sonidos: a, o, u,
€, t.

—El sonido @ se escribe con esta letra. (Escribe a). El sonido o
se escribe con esta. (Escribe o). El sonido u se eseribe con esta.
(Escribe u). El sonido ¢ se escribe con esta. (Eseribe e). Y el so-
nido ¢ se escribe con esta. (Escribe i).

—Bien escrito. Ven, Corta, eseribe la silaba {fa.

— Ta se escribe de este modo. (HEscribe ta). .

—Borra todo, Rossi, y escribe todas las palabras de dos silabas
que puedan componerse con los sonidos @, o, u, ¢, ¢ y la silaba {a
pospuesta. Di cada palabra, dntes de eseribirla.

— Se puede componer la palabra afa, que se eseribe asi . . . ...
Se puede componer la palabra ofw, que se escribe asi . . . . El soni-
do u combinado con fa, forma ufa, que so escribe de este modo . . .
El ¢ y ta componen eta, que se escribe como lo voy & hacer. Y el
¢ con ta forman ita, cuyo signo es este . . . . (El alumno escribe las
palabras segun las v4 enunciando).

—Porson: veamos cémo escribes lo que voy & dictarte. El avaro
ama el oro. Pero responde 4ntes & lo que voy & preguntarte. ; Has
estudiado alguna silaba el ?

—No, sefior. Su primer sonido ¢ es el primero y iltimo de eje; y
el segundo sonido es el segundo de ilo.

— ¢ Has visto escrita 6 has leido la palabra avaroe?

—Tampoco. A es el primer sonido de ave; va es la tltima silaba
de uva; ro es tambien la iltima de oro.

—Pero, ;no estard en el mismo caso ama?

—Esté, si sefior. Ama se compone de dos sflabas: @ . . . ma. 4
es la primera de ave; y ma es la segunda de cama.
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—Como conoces el orfigen de el y oro, procedamos 4 la escritura.
4 Qué escribiras ante todo?

—Escribiré ante todo el y en seguida avaro.

—s Por qué? _

—Porque al hablar se pronuncia el antes que avaro.

—Escribe, pues.

El nifio escribe el avaro.

— ¢ Qué sigue 4 lo que has eserito? :

—YViene despues esto: ama el oro, cuyas palabras deben escribirse
en el 6rden en que se dicen; esto es, primeramente ama, despues el, y
por ftltimo oro.

Escribe en el pizarron las tres palabras.

—Ven td, Burdett, 4 escribir esta frase: El zorre va d casa y
ve la rosa. ;Qué sonidos componen la palabra el ?

—El primero de eje y el segundo de zlo, que se escriben asi, (Es-
cribe el).

— ¢ Qué palabra escribirds en seguida?

—Como Vd. ha dicho zorro despues de el, escribiré csa palabra.
(Lo hace).
© —¢ Viene luego?

—Va, que es la scgunda silaba de uva, y que se escribe de este
modo. (Escribe). Siguen en la frase las dos palabras ¢ casa. La pri-
mera es la silaba con que empieza ave; la segunda se compone de dos
silabas: ca, que es la primera de cama, y sa, que es la segunda de
mesa. Debo eseribir estas palabras en el 6rden en que se pronuncian,
y tambien las silabas de casa, asi. (Escribe 4 casa).

—Vas bien, Burdett. ; Qué més te he dictado?

— Y vé la rosa. Son cuatro palabras: la dltima tiene dos silabas
y las otras una. Y es la primera silaba de ilo; ve es la segunda de
ave; la es la combinacion del segundo sonido de ilo con el primero de
ave; roda se compone de la segunda silaba de zorro y la segunda
de mesa. Esas palabras se escriben segun se van diciendo. (Escribe
i ve la rrosa.) (1)

—Tomad todas vuestras pizarras y escribid lo que os voy 4 die-
tar . . . . Poned atencion: el huevo es overo y vale oro . .. ;Ha-
beis terminado todos? '

— 1 8i, senor! Ya esta escrita la frase.

—Dad vuelta 4 las pizarras, dejadlas sobre el pupitre y responded
4 mis preguntas. Monsalvo: jde qué se compone la voz huevo ?

—La voz huevo se compone de la primera silaba de uva, la pri-
mera de eje; el segundo sonido de ave y de uva y el Gltimo de hilo.
Sus silabas son tres: hu ... e ... vo.

— i Error, senor maestro, error!

— ¢ Cudl es el error, Paz?

—~Que la palabra no se pronuncia hAu .. e .. vo ysi hue . . . vo,
por cuya razon sus silabas son dos y no tres.

—Pronuncia, Monsalvo, la palabra como lo haces de costumbre, y
observa si se dice hue . . . e ... vo, 6 hue . . . vo.

(1) Como la ortegrafia de esta palabra es irregular, y el nizo no ha entrado en

el estudio de las irregularidades, debe tolerarsele sin objecion que escriba rr
por .,
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— Huewvo. Se dice hue . . . vo, y tiene dos silabas, como dice Paz.

—Es verdad. 3 Qué palabras siguen en la frase 4 el huevo ?

—KEs overo.

— ¢ Conoceis vosotros algun huevo overo ?

— 1 Lios huevos de gallina son blancos!

—Yo conozco un huevo overo.

— ¢ Cudl, Morison?

—EIl que le regalaron & Vd. el dia de su cumpleafios, tan bien
bordado. :

—Clierto. Ese huevo es overo, porque tiene algunos dibujos del co-
lor de la yema de huevo, y otros dibujos un poco més amarillen-
tos. ;

— ¢ No conoceis algo 4 que se llama overo comunmente ?

—SI sefor: los caballos blancos que tienen manchas de color de
huevo y manchas doradas claras.

—Precisamente. Pues bien; jde qué se componen las palabras es
overo, Nyder ?

—La palabra es se compone de dos sonidos: el primero de ¢je y
el primero de silla. La palabra overo tiene tres silabas: o ...ve...ro,
la primera de las cuales es con la que empieza oro; la segunda es
con la que acaba ave y la tercera es la tltima de oro.

—Muy bien dicho.

—Mostradme las pizarras.

El maestro las examina, y luego, continuando su dialogo:

—He notado que algunos no han escrito la palabra es, que ofros
la han escrito mal, y que sélamente Sanz y Mendiburu la han escri-
to correctamente.

—Yo no la hé escrito, porque no sé cémo se eseribe el segundo
sonido.

—Xse sonido no estd en awve, ni en ilo, ni en wva, eje, ore, que
son los sonidos que hemos aprendido a escribir.

—Teneis razon, no habeis aprendido & escribir el s do sonido
de es. ¢ Por qué, pues, habeis intentado escribir la palabra, los que
la habeis eserito mal? . . . ; No me dais ninguna razon? Ya lo adi-
vino: quisisteis darme una sorpresa agradable, mostrindome que sa-
beis escribir alin lo que no os he enseiado. Agradezco esa intencion
y la aprecio. Veamos, Sanz y Mendiburo: g por qué habeis escrito es
asi? ( Escribiendo es en el pizarron).

—Yo, seiior, (dice Mendiburu ) eseribi asi la palabra, por esta ra-
zon: como su primer sonido es el de la primera silaba de eje, debe
escribirse como se escribe esta silaba, y asi lo escribi. Su segundo
sonido es el primero de silla; y como la primera de estas silabas
tiene dos sonidos y se escribe con dos letras, he supuesto que el pri-
mer sonido se escribe con la primera letra de s8¢, razon por la cual
he empleado esa letra para escribir el segundo sonido de. es.

— ¢ Y ta, Sanz?

—Yo pensé como Mendiburu, pero observando la segunda silaba
de mesa, que empieza tambien con el mismo sonido y se escribe este
con la misma letra.

—Os habeis portado los dos perfectamente. Sigamos el exdmen.
¢ Qué viene despues de ¢s overo ?

—1Y vale oro!
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—Analiza, Severo, las palabras y vale, que son las tinicas que fal-
ta estudiar.

—La palabra y es la primera silaba de hilo y se eseribe como es-
ta; vale se compone de dos silabas: wa . .. le. Aquella se escribe
como la tltima de uwva; esta tiene dos sonidos, que son el segundo de

hilo y el primero de ¢je, por cuyo motivo se esecriben como los he-
mos escrito en estas palabras,

—Has Truﬂeﬂidu bien, Severo. Al examinar en las pizarras la es-
critura del vocable es, lel todo vuestro trabajo y hé quedado muy
satisfecho. Continuad asi, y dareis un brillante exidmen 4 fin de afio.
Hemos terminado por ahora.

CAPITULO TERCERO
DIBUJO (INCLUSO LA CALIGRAFIA )

I

Examen de la materia

Eﬁli_. Qué ejercicios componen la materia educativa del dibujo, incluso la cali-
grafia.

550—Asi como la instruccion enseiia la parte tebrica del dibujo,
incluso la escritura, la educacion enseiia 4 ejecutar con la perfeccion
posible aquella parte tedrica, desarrollando las facultades que han de
intervenir en la ejecucion y formando habitos. Se infiere desde luego
que la ensefianza educativa ha de abarcar todo cuanto abraza la ins-
tructiva. Y, en efecto, la educacion debe tener por materia né sola-
mente el trazo de figuras planas, sino tambien el dibujo de los cuer-
pos, ya sea sin perspectiva, ni claroscuro, como la escritura y el di-
bujo lineal no sombreado; ya sin perspectiva, pero con claroscuro, co-
mo es el dibujo lineal sombreado; ya con perspectiva lineal, sin la
aerea, ni el claroscuro; 6 ya con 4mbas perspectivas y el claroscuro.
La materia debe comprender, ademds del dibujo lineal y la escritura,
el dibujo de figuras y el de paisaje, como en la instruccion. ( § 395).

11
Ordenacion logica

551. Principales graduaciones logicas de la educacion del dibujo. Graduaciones
secundarias, — 552. ﬁSI las cosas complejas deben dibujarse primeramente en su to-
na

talidad & en cada de sus partes. La misma cuestion relativamente a la cali-
grafia. Errores comunes,

551 — Pues que en el dibujo pueden entrar las lineas, los claros y
sombras, la perspectiva lineal y la perspectiva aérea, la ley de la or-
" denacion l6gica requiere que se establezca aqui, né en qué dérden 1égico
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han de estudiarse todas aquellas cosas, y si en qué Oérden lbgico
deberan ejecutarse. El trazado de las lineas, con las mismas dimensio-
nes ¢ inclinaciones reales que ellas tienen en el objeto, es lo més ele-
mental, pues que puede ejecutarse prescindiendo de todo lo demas.
Luego, 4 lo que primero debe aplicarse la educacion es al dibujo lineal -
gin sombras y 4 la caligrafia, que, como 4ntes he dicho, no es en ver-
dad otra cosa que un dibujo lineal. Debe seguir 4 esta parte del di-
bujo la ejecucion de las perspectivas lineales, en que se toman las di-
mensiones y direcciones, né como son realmente en el objeto, sino eomo
aparecen a la vista, cuando el objeto, sea una superficie, sea un con-
junto de superficies, no esti situado en todas sus partes pefpendicu-
larmente 4 la linea visual. Este es el ejercicio que debe suceder 16gi-
camente, porque comprende el anterior, en cuanto consta de lineas, y
n6 los demis ejercicios que comprende la educacion del dibujo. A los
ejercicios de perspectiva lineal deben seguirse los de claro-oscuro, por-
que el claroscuro supone aquella perspectiva y né la aérea. Y ven-
drd por fin esta 4 ser la materia de la educacion, porque es la que
completa la ensenanza, comprendiendo todos los pasos que he enu-
merado. Dibujo lineal sin sombras y caligrafia, perspectiva lineal,
claroscuro, perspectiva aérea, tal debe ser el 6rden légico en qug
deben ejercitarse las distintas materias de esta ensefianza. Como la
ensefianza del dibujo comprende ademés la representacion de los obje-
tos reales y la composicion, y como no es posible componer si no se
conocen las leyes generales relativas 4 las formas, 4 las perspectivas
y al claroscuro, mientras la representacion puede ejecutarse con el
conocimiento de solo el objeto particular de la representacion, claro
-estd que el 6rden l6gico de estos dos grados de la ensefanza preseribe
que se representen primeramente las cosas y que se proceda despues &
inventar 6 componer (£396). Cada una de estas graduaciones del
6rden légico es susceptible de otras secundarias, indefinidamente varia-
bles, segun sean los objetos, su posicion y sus relaciones con el dibu-
jante y la naturaleza. El maestro debe estudiarlas cuidadosamente en
cada caso 4ntes de comenzar la leccion, 4 fin de que los ejercicios del
alumno no repugnen 4 las leyes psicoldgicas y fisiolégicas que los deben
regir. No siendo posible prever los mds de los casos, me econtraeré
aqui 4 recomendar la lectura de cuanto he dicho acerca de la ordena-
cion légica y & reproducir la regla general de que, dados varios ejer-
cicios, algunos de los cuales no puedan ejecutarse con facilidad y per-
feccion, sino despues de haberse ejecutado los otros, deben ejecutarse
éstos dntes que aquellos. Asi, por ejemplo, si en los fltimos grados
de la enseilanza representativa, cuando el alumno ha adquirido el ha-
bito de tomar con fidelidad las formas, las perspectivas y el claros-
curo de los objetos, sea cual fuere la clase de éstos, se le presentan
dos 6 més para que los dibuje y los sombree, formando grupo, ten-
drd que comenzar por delinearlos. jPor qué? Porque sin este trabajo
prévio no podrd ejecutar el claroscuro ni las perspectivas, Delineado
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el grupo, tendra que sombrear sucesivamente los objetos que ocupen
los varios planos. ;Por qué? Porque, como es relativa 4 la intensidad
del foco de luz, tanto como & la distancia, la gradacion de las tintas
que han de producir el efecto de la perspectiva aérea, la intensidad
*dada 4 los claros y sombras de los objetos del primer plano, por
ejemplo, habra de servir de punto de comparacion al alumno cuando
llegue 4 ejecutar los planos subsiguientes.

552 — De lo que deberd cuidar mucho el maestro es de no incurrir
en errores al apreciar los pasos del proceso légico. La cara se compone
de frente, ojos, nariz, orejas, boca, ete., y, de relaciones de posicion,
dimensioh, distancia, forma, etc., entre todas esas partes, ¢ Es légico
gjercitar al alumno en el dibujo de cada uno de esos elementos éntes
de ejercitarlo en el dibujo de la cara completa? Se ha creido y se sigue
creyendo por muchos que si, puesto que entretienen 4 sus discipulos bas-
tante tiempo en dibujar ojos, narices, bocas y orejas antes de darles a
copiar una cara. Sin embargo, esta prictica proviene de una apreciacion
falsa. Ni los ojos, nila nariz, ni las orejas, ni la boca, constituyen por si
solos un objeto natural; son partes del objeto, y lo componen, né por
simple agregacion arbitraria, y si relacionindosc entre si segun leyes
wniversales. j Es imposible ejecutar estas relaciones, si no se tiene pré-
viamente el hiabito de ejecutar las partes relacionadas? La practica esta-
ria justificada, si pudiera alegarse esa imposibilidad; pecro no se la puede
alegar razonablemente, porque no existe. Nada impide que, dibujado uno
de los ojos de la cara, se dibuje el otro dindole la colocacion que le
corresponde; ni que, dibujados los dos ojos, se ejecute la nariz en la
posicion y lugar que le convengan; ni que despues de todo esto pase
el dibujante & hacer lo mismo con la boca, con el contorno de la cara,
con las orejas, ete. Hay logica en el érden en que debe sucederse la
ejecucion de todas estas partes cuando se dibuja una cara; pero né
en la separacion de todas ellas para constituir cada wuna en objeto
exclusivo de séries de ejercicios que hayan de practicarse sucesivamente.
Al contrario; como el dibujo de las caras no tiene por fin solamente
dibujar caras perfectas, sino tambien darles las diversas expresiones
de que es capaz el rostro humano, y como esta expresion, asi como
la correccion de la figura, depende en gran manera de las relaciones
de las diversas partes, es indispensable que el nifio se acostumbre desde
los primeros ejercicios 4 dar 4 todos los detalles la distincion y la
expresion correlativa que deben tener. Lo que digo de la cara, digo
de todas las cosas, sin excluir la caligrafia. Es irrazonable la costum-
bre de hacer perder tiempo en trazar rasgos y palotes, fracciones de
letra, como ejercicios preliminares de la escritura. La ley de la orde-
nacion légica no impone tales desmembraciones que, ademas de hacer
aridos é insignificantes los ejercicios, impiden que la vista, la mano y
la inteligencia se habifiien desde el principio 4 formar las letras tales
como son. Los rutineros no se aperciben de que lo mas dificil no es
tre~ar un palote 6 un rasgo, y si observar las relaciones que los pa-
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los y los perfiles deben guardar cuando concurren & formar las lefras
y las palabras; ni de que, por razon de esta mayor dificultad, es la
ejecucion de las correlaciones la que debe ser materia de los ejercicios
mas cuidadosos y prolongados. Seria, por otra parte, el colmo de lo
arbitrario el separar, el fraccionar esas relaciones, para constituirlas
en la materia de especiales ejercicios, pues de ningun modo podri el
nino observarlas y practicarlas tan bien, ni tan completamente como
cuando se reunen para formar las letras y las palabras.

IIT

Objetos

573. Objetos que deben emplearse en la educacion del dibujo y de la caligrafia,
Inconvenencia de los objetos supletorios.

553—Dije en los §3 397 y 398 que, ya sea para estudiar la teoria
caligrifica, ya para estudiar la teoria del dibujo, es lo mis conveniente
tomar por objeto las cosas mismas que se quieren estudiar ¢ dibujar;
y que los objetos supletorios deben rechazarse absolutamente si son -
grificos (excepto en la caligrafia) ¢ descriptivos, siendo admisibles tnica-
mente los eorpéreos, cuando imitan perfectamente el original. Si esto
es asi respecto de la teoria del dibujo, no lo es ménos respecto de la
practica. La caligrafia no tiene original en las cosas corpdreas; su ori-
ginal es la figura plana y por esta razon debe tomarse como objeto
propio el modelo correctamente eserito. Fuera de este caso,lo que siem-
pre se trata de representar es el voliimen, 6 la superficie de algo sé-
lido; y esto hace indispensable que el dibujante tenga 4 la vista la cosa
cuyo volimen 6 superficie quiere representar; y, si no se puede dis-
poner del objeto mismo, su imitacion corpérea. Asi, en el dibujo de
figcuras, el mejor modelo es ¢l ser humano, ya se le tome para un sim-
ple estudio, ya se quiera tratar un asunto histérico 6 de género. A
falta del verdadero objeto, sélo podran suplirle las figuras de relieve
perfectamente trabajadas. Deben desecharse las laminas, del nimero de
los objetos supletorios. En el dibujo de paisaje, debe tomarse por mo-
delo la naturaleza y lo 4 ella adherido por la mano del hombre: un
drbol, una casa, un cerro, una sierra, un bosque, un rio, un lago, una
isla, un conjunto mas 6 ménos numeroso de toda estas cosas, 6 bien
sus imitaciones artificiales. No olvido que muchas veces se necesita co-
piar trabajos ajenos; pero, por un lado, esta necesidad, que es acciden-
tal, no debe servir de base 4 la regla; por otra parte, quien aprenda
4 copiar bien las cosas en si mismas, no hallard dificultades cuando las
circunstancias lo induzean & copiar trabajos ajenos; y, por fin, la la-
mina 6 pintura asi utilizada no ocuparia en verdad el lugar de ob-
jeto supletorio y si el de objeto original, porque el propésito seria co-
piar el trabajo de tercero en consideracion 4 si mismo, y né. como re-
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presentacion sustitutiva de otro objeto. Aparte de esto, como no debe
ensefiarse en la escuela una sola clase de dibujo y si todas las que
son susceptibles de aplicaciones mas 6 ménos extensas, (3 352) el maes-
tro debe cuidar de que se alternen los objetos de todas especies, 4 fin
de que el alumno conozca, al dejar la escuela, el dibujo lineal, el de
paisajes y el de figuras.

IV

Conformidad de las facultades con el objeto

ood, Facultades que se emplean en la educacion del dibujo y de la caligrafia,

554— La instruccion del dibujo y de la caligrafia requiere el empleo
de la vista y de la inteligencia principalmente, (§ 399) porque sélo se
trata en ella de adquirir conocimientos, de estudiar - tedricamente las
cosas bajo el punto de vista peculiar de esta materia. La edacacion se
dirije 4 ejecutar con sujecion & la teoria ya adquirida del objeto, v,
16jos de prescindir de aquellas facultades, las emplea para very corre-
lacionar el trabajo con el modelo, haciendo concurrir la fantasia cuando,
en vez de dibujar 6 caligrafiar con el objeto &4 la vista, se ejercita el
alumno en inventar formas de letra 6 en componer asuntos de dibujo.
Concurren ademas los érganos de la mano, principalmente los miscu-
los y el tacto, pues que mediante sus funciones maneja el que dibuja
el lapiz, el carbon, el esfumino, ete. y el que escribe el lipiz 6 la plu-
ma. Si mucho importa la educacion de la vista, de la inteligencia y de
la fantasia, para las tareas del dibujo y de la caligrafia, no importa
ménos educar aquellos o6rganos, 6 educar la mano, porque depende
en gran parte de esta educacion el éxito del dibujante y del caligrafo.

v

Ejercitacion propia del alumno

555, Necesidad dé la ejercitacion propia. Casos en que los maesiros deberan dar
ejemplos de ejecucion. CoOmo deben hacerse las correciones,

555— Bien se comprende cudn indispensable es aqui el cumplimiento
de la ley de la ejercitacion propia. Si hay algo eminentcmente sujeti-
vo, es la educacion. Todo lo que el maestro haga podrd instruir, pero
né educar. Es necesario que sea el educando quien vea y juzgue las
particularidades del objeto, quien se esfuerce por reproducirlas en el
pizarron, la pizarra 6 el papel, y quien haga, hasta donde sea posi-
ble, la eritica de su obra, bien sea para reputarla terminada, bien para
correjir los defectos en que haya incurrido. Los maestros deberdn to-
mar el lipiz 6 la pluma para mostrar cémo han de tomarlo sus disci-
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pulos; deberan trazar lineas, rasgos, perfiles, y ejecutar sombras, para
que los alumnos vean cémo se trazan los unos y se ejecutan las otras;
en una palabra, deberin servir de modelo en todo aquello que los ni-
nios no puedan hacer sin ver 4dntes como debe hacerse; pero, desde que
el educando tenga la nocion de estas generalidades, de estos modos de
operar, el maestro debe abstenerse cuanto pueda de intervenir.en el
trabajo de dibujo 6 de escritura de sus discipulos. En donde més debe
dominar sus impulsos es en las correcciones. Nada tan espontineo como
decir al que yerra: “Esto esti mal. Esta linea debiera ser un poco méis
larga, ménos curva, mis angulosa. Esta sombra no esti bien degrada-
da, falta aqui una media tinta. Esto se hace asi. ;Vé Ud. como lo ha-
go yo?” Pero tambien nada mas perjudicial que esta conducta. La in-
teligencia y la habilidad prictica del maestro reemplazan 4 las del alum-
no, y este se limita & observar el trabajo mental y manual de aquel,
en vez de ser quien descubriera los defectos y quien se empeiiara por
correjirlos, bajo la direccion del educador. Estas correcciones hechas
por el mismo alumno son las que mds influyen en su adelanto educa-
tivo, porque requieren mayor suma de contraccion, y empleo més pro-
lijo de las facultades mentales y de la mano. (Véase lo dicho en el
§ 271),

VI

Progresion del aprendizaje

556. Progresion general de la ensefianza educativa del dibujo % la caligrafia.—
557. Progresiones seeundarias en la educacion de la caligrafia. jDebe procederse en
la caligrafia de la letra grande i la pequefial Solucion—558. Progresiones secunda-
rias en la educacion del dibujo. Uso de la cuadricula: sus inconveniencias,

556 — Se ha visto en la aplicacion de la ley de progresion 4 la
ensefianza instructiva que el dibujo y la caligrafia son susceptibles de
dos grados generales cronolégicos: el uno, que comprende el conoci-
miento empirico de los fendmenos, relaciones y leyes de la forma, del
claroseuro y de las perspectivas; y el otro, que comprende el cono-
cimiento matemdético de esas relaciones y leyes (§401). Esta progre-
sion es aplicable tambien 4 la ensefianza educativa. El alumno debe
caligrafiar y dibujar aplicando ante todo 4 cada trabajo el conocimiento
empirico del objeto respectivo y aplicandolo empiricamente, porque este
es el primer modo como naturalmente proceden las personas. Este pri-
mer grado de la educacion debe ocupar todo el tiempo que el alumno
frecuente la escuela, porque es tan lento el progreso y tan variada la
materia, que hay de sobra para emplear el periodo escolar, sin que
lleguen 4 formarse los hébitos y 4 desarrollarse las facultades lo sufi-
ciente para satisfacer completamente las aspiraciones del educador con-
cienzudo. Estos ejercicios empiricos son los que deben dar 4 la vista,
& la inteligencia y 4 la mano tal exactitud y seguridad de percepcion
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y de ejecucion, que el dibujo y la caligrafia produzcan 4 los sentidos
el mismo efecto que si se viera el modelo. El segundo grado es el
destinado & la aplicacion de las reglas mateméaticas de la forma, del
claroscuro y de la perspectiva. Se consigue con la aplicacion de estas
reglas la suma correccion posible; pero es en si poco educativa, como
que el mecanismo reemplaza al trabajo racional. Ademés, este grado
es mis del dominio de los artistas que del comtn de las personas,
por cuanto se exige & aquellos lo perfecto, mientres les basta 4 estos
aproximarse de tal modo 4 la perfeccion, que el ojo de la generalidad
inteligente no descubra los pequeiios defectos que son inevitables en
el procedimiento empirico. Deben, sin embargo, ejercitarse los alumnos
en la aplicacion de esas reglas, 4 fin de que puedan recurrir 4 ellas
cuando excepcionalmente lo consideren necesario y como medio de que
rectifiquen sus obras empiricas, comparéndolas con las que se ajustan
i las reglas matemiticas del arte. La representacion de un mismo ob-
jeto hecha de las dos maneras, producird resultados sumamente bené-
ficos. Como no puede darse el dltimo paso de esta progresion sin co-
nocer las reglas y leyes que en ¢l han de aplicarse, se deduce que no
habra llegado su oportunidad mientras el alumno no haya adelantado
lo bastante en la instruccion correlativa.

557 — Indiqué en el §402 cudles son las progresiones parciales 4
que debe subordinarse la instruccion de la caligrafia, del dibujo lineal,
del claroscuro y de las perspectivas lineales y aéreas. Como la ins-
truccion, la educacion caligrifica debe marchar de lo més simple 4 lo
més complejo, porque es més ficil trazar, por ejemplo, una ¢ que una
7, UNa 7" que una 0, unNa ¢ que una «, una @ que una d, ete. Pero
no es esta la tdnica progresion que exige la prictica de la caligrafia,
4 diferencia de la instruccion, El maestro debe tener presente tres cosas
en estos ejercicios: que el caligrafo ase la pluma por un punto fijo,
idéntico para todas las letras; que, como los dedos son méds 6 ménos
largos, segun la edad de las personas, la amplitud de los movimientos
de la pluma es tanto mayor cuanto mayor sea la edad del alumno; y
que la energia muscular de los dedos aumenta asimismo segun la edad
avanza. Estos tres hechos sirven de base 4 diferentes progresiones
parciales. Una se refiere al tamaiio absoluto de las letras. ;Por cudl
debe empezar la educacion de la caligrafia: por el tamaiio grueso,
(9 6 10 milimetros de altura) por el mediano (llamado regla de dos,
de 4 milimetros) 6 por el fino (llamado regla de una, de 2 milime-
tros)? La costumbre ha establecido que la progresion empiece con la
letra grande, siga con la mediana y termine con la pequefia; pero
¢quién no se apercibe de que asi se infringe abiertamente la ley peda-
gbgica? Los que empiezan & escribir son los nifios, que por tener més
cortos los dedos y menor la energia muscular, son los que ménos am-
plitud pueden dar 4 los movimientos de la pluma y ménos grosor 4
los rasgos. La letra grande es precisamente la ménos conciliable con
las condiciones do la mano del niiio, por ser su tamaifio el que requiere
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movimientos mis amplios y su grosor mayor energia muscular. Se ar-
guye que esa costumbre permite al principiante conocer bien las for-
mas de la letra y dar soltura 4 la mano Contra estas razones puede
alegarse que en donde el nifio aprende las formas es en el estudio ins-
tructivo de la caligrafia y en los ejercicios logogréficos y de lectura que
haga en el pizarron. Aqui es tambien en donde la mano empieza & habi-
tuarse a trazar las formas. Se confunde la instruccion con la educa-
cion, y esto es siempre un mal. La inconveniencia de aquella précti-
ca se traduce en hechos de general mnotoriedad. Desde luego, como
obliga al alumno 4 hacer esfuerzos que no estin en relacion con sus fa-
cultades, la educacion de la eseritura suele ser en este primer grado su-
mamente penosa y lenta. Los nifios contraen ademds el habito de opri-
mir mucho la pluma entre los dedos y contra el papel, que les impide
més tarde dar 4 la letra menor la soltura, la morbidez y la gracia que
constituyen algunas de sus mds apreciables cualidades. Efecto de esa
opresion excesiva de la pluma, es tambien el vicio que generalmente se
contrae en el modo de asir la pluma, vicio que contribuye 4 dar 4 la letra
ese aspecto duro y anguloso que tanto perjudica & la estética de la
caligrafia. Agréguese 4 todo esto que la letra grande tiene muy pocas
aplicaciones en los usos ordinarios, y se comprenderi cudnto urge aban-
donar la costumbre de que hablo. El educando debe empezar por lo
que le es mds ficil y continuar afrontando dificultades crecientes. Asi
como la letra grande es lo mas dificil por su excesiva dimension, la
letra pequena no es la mas fécil por su misma pequenez. Los dedos
tienen suficiente longitud y fuerza para trazarla; pero los detalles son
tan diminutos que cuesta 4 los musculos no habituados el ejecutarlos
con prolijididad y atn 4 la vista el seguirlos en todos los puntos de
su breve curso. El tamaiio medio (de 4 milimetros) no entraiia las
dificultades del grande, ni las del chico: la mano puede recorrer facil-
mente las letras de extremo 4 extremo; puede trazar los rasgos sin
violentarse y sin contraer los vicios que nacen de esta violencia; y sus
detalles no son tan menudos que no puedan conciliarse desde los pri-
meros ejercicios con la torpeza natural de los dedos y de la vista.
Habituadas la vista y la mano en este grado de la progresion, ficil-
mente abordardn las dificultades de la letra pequefia; y cuando ya la
educacion de ésta esté terminada 6 adelantada, sabria cuinto comun-
mente ha de necesitar. La letra grande es de uso poco frecuente; pero
como tiene algunas aplicaciones, tales como en la teneduria de libros,
puede concluirse la educacion caligrifica con esa letra. Concluyo de lo
dicho que se cumple la ley de progresion empezando 4 escribir letra
de 4 milimetros de cuerpo, pasando de ésta 4 la de 2 milimetros, y
de ésta 4 lade 8, 9 6 10. Es de notarse que cada uno de estos tama-
nos se divide en letras mintsculas y maytsculas, y que las prime-
ras se subdividen en cortas y largas, las tltimas de las cuales se pro-
longan hécia arriba, como la ¢, la d, la b; 6 hicia abajo, como la p,
la j; 6 hécia arriba y abajo, como la f. Las razones que me han
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decidido & establecer la progresion anterior obligan & adoptar esta otra
en cada grado de aquella: escribanse 1.0 letras mintisculas cortas; 2.°
letras mintisculas prolongadas hacia arriba; 3.c letras mintsculas pro-
longadas hdcia abajo; 4.° letras mintsculas prolongadas en ambas
direcciones; 5.° letras maytsculas. Cada uno de estos grados secunda-
rios debe graduarse 4 su vez, como he dicho al principio de este pd-
rrafo, de modo que se proceda de las letras mds sencillas 4 las mas
complicadas. '

558 — Los dos grandes grados de que es susceptible el dibujo
(§ 556) deben ser objeto de varias progresiones secundarias. De todos
los ejercicios, el mas facil es el de dibujar el contorno de la superficie
plana de un objeto, colocado de modo que puedan tomarse sus lineas
sin perspectiva. Vienen en seguida los ejercicios de perspectiva lineal.
Tras éstos vienen los ejercicios de claroseuro. Y, por dltimo, los
de la perspectiva aérea, que son los mas dificiles. Dentro de cada
uno de estos grados puede el alumno progresar indefinidamente. En
el primero, debe dibujar ante todo su modelo, dando 4 las lineas y 4
los dngulos la medida y la posicion que realmente tienen, de modo
que la figura geométrica delineada sea igual 4 la original; y cuando
esté adelantada la educacion en esta parte, debe dibujarlo, ya redu-
ciendo, ya aumentando proporcionalmente los lados, de modo que re-
sulte semejante la figura. Cada uno de estos dos pasos admite una
progresion numerosa, segun aumente el ntimero de los lados de la
figura, 6 la irregularidad de ésta. El segundo grado secundario tiene
por objeto, né una superficie sola y plana, vista perpendicularmente &
la linea visual, sindé superficies y cuerpos vistos en perspectiva. La
progresion de este grado es bastante compleja. Debe realizarse au-
mentindose el nimero de las caras visibles, el niimero de lados de
cada cara, la irregularidad de éstas, dificultando sus posiciomés corre-
lativas, y pasando de las caras planas 4 las convexas y cOncavas, de
las dimensiones propias del objeto & las reducidas 6 aumentadas, y
de los objetos tinicos & los grupos de mdis en mds numerosos. El ter-
cer grado es en el que el alumno empieza 4 sombrear y puede seguir
en él una progresion andloga & la anterior, con esta més: que el objeto
ha de ser iluminado primeramente desde un solo punto, y despues
desde dos 6 mdis, por luces reflejas 6 directas. En el cuarto grado,
destinado 4 la perspectiva aérea, la progresion puede consistir en la
distancia sucesivamente menor y mis precisa de los planos en que estin
los objetos, en el ntimero creciente de éstos y en la correlacion de
fimbas perspectivas. Despues de esto, solo falta la composicion, en
que ya no representa el alumno, sino que inventa. Puede seguirse en
ella la misma progresion que he indicado para la primera parte de esta
ensefianza. Algunos la graddan permitiendo 4 sus alamnos, en los
primeros tiempos, el uso de la cuadricula. Se comprende que este
instrumento es poco adaptable 4 la doetrina de los ApuntEs, que pros-
‘cribe los modelos gréficos; pero atin cuando alguien los uséra ordina-
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ria 4 ocasionalmente, no debe permitir jamds la cuadriculacion. Por
ella dejenera el arte en un mecanismo; y, léjos de educarse las facul-
tades, se acostumbran & esos procedimientos serviles, de cuyo im-
perio cuesta mucho emanciparse. Que los artistas usen ese procedi-
miento por ahorrar fatigas que reputan initiles, pase; pero que lo
autoricen los maestros que reciben de las familias el encargo de edu-
car las facultades artisticas de sus alumnos, es defraudar falazmente
las esperanzas que han inspirado, pues hacen creer en marayjillas de

rapidez, de precision, de adelantos, cuando no hay en realidad sino un
mecanismo embrutecedor.

VII

Adaptacion de las facultades al objeto

559, Métodos que deben emplearse en la educacion del dibujo v de la caligrafia.

559 — El andlisis, la abstraccion, la generalizacion y la induccion,
son los métodos por los cuales se estudian teéricamente los objetos de
la caligrafia y del dibujo (§ 403). ;Son esos los métodos aplicables
tambien en la educacion? Conocida la teoria de una letra, de una
- superficie, de un cuerpo, gcémo se procede para aplicarla? Témese

por ejemplo la s. Se traza primeramente de abajo para arriba y de
izquierda 4 derecha, el perfil oblicuo, arqueado, que forma su primera
parte, atendiendo punto por punto 4 la direccion que lleva la pluma y
cuidando de que esa direccion sea la que tiene la letra del modelo, si
se le tiene 4 la vista, 6 la que indica la regla peculiar de aquella letra,
8i no se la tiene presente. Terminado el perfil, desciende la pluma
para formar la curva, entrante en la primera seccion, saliente en la
segunda, y gradualmente engrosada hicia el medio y adelgazada héecia
los dos extremos, atendiendo asimismo 4 la direccion que lleva la
pluma y al grosor que toma el rasgo en cada uno de sus puntos, y
cuidando de que la forma y las dimensiones se ajusten al modelo 6 &
las reglas, segun el caso. Se vé que asi como en la instruccion de la
caligrafia se aplica el método analitico para examinar la letra, y el
inductivo para inferir sus reglas, en la educacion se emplea el método
comparativo para imitar el modelo, 6 el deductivo para aplicar la regla,
¥ la sintesis para conocer si el hecho se produce con sujecion & la
regla mencionada. Como ademds funcionan los midsculos de la mano
y el tacto, proceden estas aptitudes segun su método peculiar: aque-
llos por contracciones y extensiones alternadas y éste por intuicion.
Funcionan enel dibujo las mismas facultades, y emplean éstas los mis-
mos métodos en igualdad de circunstancias; es decir, segun se trabaje
con el objeto 4 la vista, 6 se invente. En este tdltimo caso, toma una
participacion importante la fantasfa, y procede segun su método propio,
sea que dibuje el educando, sea que escriba.

- 37
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VIII
Repeticion d; los ejercicios

560, Recomendacion., Lo que debe entenderse ﬂﬂllltpﬂl repeticion. Repeticiones
inconvenientes. Formas diversas de la repeticion. Infracciones de esia ley que co-

munmente se cometen.
-

560 — Recomiendo 4 los maestros el repaso de lo que he dicho en
los 8§ 491, 511, 527 y 545, en donde hallaran indicaciones extensivas
4 esta materia. Agregaré aqui que todo debe entenderse por repeti-
ticion, ménos el rehacer inmediatamente un trabajo cualquiera que haya
causado alguna fatiga al educando. Si, por ejemplo, ha consistido la
tarea en escribir una pequena frase compuesta de letras determinadas,
no debe darsele la misma frase como- tema para el ejercicio siguiente,
sino que debe componerse ofra que contenga las mismas letras. La
novedad del pensamiento expresado y de la combinacion literal causard
placer al nifio, y la educacion ﬂnnsegmm su fin haciéndole escribir por
segunda, tercera 6 cuarta vez, las mismas letras que 4ntes ha eserito.
Asf tambien, dibujado satisfactoriamente un objeto, no debe propo-
‘nérsele otra vez al mismo alumno, porque le seria 4 éste penoso rehacer
lo mismo que considera haber hecho bien. No dedicaria atencion 4 la
nueva tarea, se perderia tiempo y se pondria en peligro el éxito de los
ejercicios siguientes, encomendandolos 4 un 4nimo indispuesto. Puede
'y debe hacerse con el dibujo lo que con la escritura: presentar las
mismas dificultades en otra forma. Se repite asi, bajo la apariencia de
la variedad. La ley de repeticion es una de las mds sacrificadas en
la ensefianza de esta materia, y especialmente en la del dibujo. Ya por
halagar pretensiones tan pueriles como absurdas de los padres, ya por
conseguir ventajas en la competencia que entre si se hacen los maestros,
propenden muchos 4 que sus discipulos presenten al cuarto 6 quintu
mes de aprendizaje trabajos que serian prematuros en un buen alumno
de tercer afio. Saltan, para censeguir su fin, de un grado 4 ofro,
cuando observan alguno, con una celeridad que pasma, y convierten
la educacion en una lucha innoble de intereses incompatibles con la
recta conciencia del magisterio. Deben repetirse los ejercicios de cada
grado, de cada paso, hasta que el alumno los desempernie satisfactoria-
mente. Solo enténces puede éste pasar al grado subsiguiente; pero no
quiere esto decir que se han de abandonar los ejercicios anteriores por
los 1ltimos, sino que han de ir combindndose de modo que el edu-
cando repita lo atrasado, sin perjuicio de los adelantos que realice.
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IX

Continuidad de los ejercicios

501, Referencia a otro lugar.

561 — Obsérvese lo dicho en el § 376. :

x
Forma de la ensefianza

562, Referencia & otro lugar, Uso que en la educacion del dibujo y de la ecaligra.
fia puede hacerse de las formas de la ensefanza. Ejemplo de su combinacion.

562 — Téngase presente lo dicho enel § 377. Como el dibujo yla
caligrafia son trabajos de ejecucion manual, que deben seguir inme-
diatamente al estudio teérico del objeto 6 del modelo, poco uso hay
que hacer de las formas, si no es para correjir los defectos en que los
educandos incurran, 6 para interesar 4 la clase, cuando las lecciones

son simultineas, en el trabajo del que escriba 6 dibuje en el pizarron.
Sin embargo, propondré un breve ejemplo.

COMBINACION DE LAS FORMAS

Supongo que el objeto sea un cubo, que se trate de dibujar una
de sus caras, vista perpendicularmente 4 la visual, que los alumnos la
hayan estudiado, y que el dibujo deba hacerse en el pizarron, con las
dimensiones del original reducidas 4 la mitad.

— Nos hemos propuesto, dice el maestro, dibujar una cara de este
cubo, y acabais de estudiarla. Sabemos cuantos lados tiene, cuéntos
dngulos, qué direccion y medida tienen esos lados y esos éngulos, y de

qué clase son. No nos falta sino hacer la figura. §Quién quiere dibu-
jarla?

— iYo! ;Yo! ;Yo!l...

— Ven td, Ortega. ;Recuerdas los datos del original?
— Uno por uno.

— Restimelos.

— Hemos dicho que la cara es plana, que tiene cuatro lados y cua-
tro angulos, que los cuatro lados son iguales y tiene cada uno diez
centimetros de longitud, que los é&ngulos son tambien iguales y mide
cada uno noventa grados, por manera que la cara es un cuadrado.
Las lineas superior é inferior tienen una oblicuidad de ochenta grados
respecto de la vertical que pasa por el extremo que queda & nuestra
izquierda; y las lineas laterales tienen tambien una oblicuidad de diez
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grados, lo que equivale 4 decir que la cara estd inclinada hécia nues-
tra izquierda. _

— :Es eso todo lo que hay que tener presente al dibujar?

— No recuerdo mas.

— ;Yo recuerdo otros datos!

—:¢ Cudles, Yanez?

— Que los lados del cuadrado son rectos, y que los angulos son
rectilineos.

— Es verdad. Ortega omitié estos datos, que son muy importantes;
pues si no se tomaran en cuenta, ;qué clase de lados y de &ngulos se
dibujarfan ? ; Estin completos los datos ahora?

—3i, senor.

—No, senior. Yo recuerdo otro.

—Dilo.

—El cuadrado esta en un plano vertical.

—Precisamente. Pero ;en un plano vertical, nada mas?

—Y paralelo al pizarron.

—Eso es. Pues bien, Ortega; deseo que dibujes esa cara del cubo,
reduciendo 4 la mitad sus dimensiones.

—Esta reduccion se hace . . . .

—Permiteme que lo pregunte 4 otros, con el fin de que os divi-
dais la tarea. ; Cémo se hace la reduccion, Murphy?

—Trazando lados que tengan cinco centimetros en vez de diez.

— 3 Qué direccion se dard 4 esos lados, Molina?

—La misma que tienen en el objeto.

—7Y los 4ngulos, Sacchini, jcédmo se reducen ?

—Los éngulos no se reducen, sino que se trazan iguales & los del
objet~.

— ¢ Qué dices, Ortega?

—Digo que Murphy, Molina y Sacchini han respondido bien.

—Haz, pues, el dibujo. Vosotros debeis examinar punto por pun-
to lo que haga Ortega, 4 fin de juzgar si trabaja bien 6 nd. Pero
estaos, callados mientras el dibujante no dé por terminada su obra,

Ortega dibuja unos despues de otros los cuatro lados, rectificando
sus medidas y posiciones cuando le parece oportuno.

—Hé terminado el dibujo, senor.

— ¢ Nada tienes que correjir?

—Ya he hecho todas las correcciones que me han parecide nece-
sarias.

El maestro se dirije 4 un alumno que estd sentado contra una de
las paredes laterales de la clase.

—Tienes la palabra, Pons. ;Qué impresion te hace el dibujo de
Ortega? ;

—Estin bien tomadas las proporciones de los lados; pero creo que
hay una pequena diferencia en la oblicuidad. El cuadrado entero esta
més oblicuo que el original.

—¢ Ves bien el original?

—Lo veo muy bien, como que lo tengo casi en frente.

—¢ Tienes casi en frente tambien el dibujo?

—No sefior, lo tengo 4 un lado, pero lo veo perfectamente.

Varios que estdn inmediatos al punto ocupado por Ortega:
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—La inclinacion de las lineas es exacta; no se percibe ninguna di-
ferencia.

—DMira bien, Pons. Tengo mis dudas de si ves bien desde ahi.

Acércate y colécate aqui, en donde estaba Ortega cuando dibujé el
cuadrado . .. ¢ Mantienes tu opininion? ...

—LEs extrano, (sonriéndose): no veo tan claro de aqui el defec-
to.... En verdad, no lo noto.

—Ya me parecia que no vefas con bastante claridad desde tu asiento.

—No es eso, sefior; mi asiento no estd tan lejos, ni tengo la vista
tan corta. Veia muy bien todo.... Pero habia olvidado que mi po-

sicion no era la de Ortega y que no podia ver desde alli las cosas
como ¢l las vid.

—Efectivamente. El dibujo de Ortega esti muy bien; pero nadie lo
juzgard asi, si no se sitia en el mismo punto ocupado por Ortega.
No olvideis esto, que es muy importante. Pronto os llegard la opor-
tunidad de reconocer esa importancia pricticamente.

CAPITULO CUARTO

ARITMETICA, ALGEBRA, GEOMETRIA

Exdamen de las materias’

83, Lo que enseiia la instruccion en materia de matemditicas. Fin de la educa-
clon matematica.

563—La instruccion ensena la teoria de la cantidad, sea abstraeta
6 concreta, dando 4 conocer los fenémenos, las relaciones y las leyes
y reglas. (§ 407). La educacion aritmética, algebraica y geométrica
no suministra nocion ninguna; su fin es desarrollar las facultades del
cileulo y formar hdbitos matemdticos, por la aplicacion de las nocio-
nes que suministra la ensefanza instructiva. La teoria aritmética di
4-conocer las relaciones de los nimeros determinados y como se pro-
cede, sea racionalmente, sea por medio de reglas generales, 4 resolver
los problemas concretos; la practica sirve para adiestrar al alumno
en los razonamientos y en las aplicaciones de las reglas que requie-
ren cuantos casos puedan ocurrir. La teoria algebriica ensefia respec-
to de la cantidad abstracta, indeterminada, lo que la aritmética res-
pecto de los nimeros determinados: verifica operaciones de caricter
general, halla férmulas y suministra reglas de aplicacion; la préctica
d4 4 las facultades mentales el desenvolvimiento y el hdbito que les
son indispensables para verificar facilmente, con ocasion de fines da-
dos, las operaciones que estos fines requieren, para hallar nuevag for-
mulas, y para aplicar las ya conocidas 4 los més variados casos 4
que sean aplicables. Lia geometria tedrica hace conocer las lineas, las
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superficies, los volimenes, y sus relaciones respectivas, y d4 normas
para resolver problemas prépios de las industrias; la educacion geo-
métrica fortalece la mente y la habitia 4 investigar aquellas relacio-
nes y 4 sacar de estas normas generales todas las ventajas concretas
de que son susceptibles.

IT

Ordenacion ldjica

564. CoOmo han de ordenarse logicamente los ejercicios destinados a4 formar la

ericia aritmética, Ejercicios orales y escritos: su ordenacion l4giea.—565. Coémo

an de ordenarse los ejercicios de la educacion algebraica.—566. Como han de or-
denarse los ejercicios de la educacion geométrica. Si hay orden ligico en los ejer-
cicios empiricos y racionales. Comprension que debe darse & los ejercicios educa-
tivos de la geometria.

564—Como tanto en la aritmética como en el dlgebra y la geome-
tria hay que conocer fenémenos, relaciones, leyes 6 reglas y férmulas,
mostré en el § 408 que el orden logico en que deben adquirirse estas
diferentes clases de conocimientos es el en que acabo de enumerarlos.
Desde que la educacion esti destinada 4 formar la pericia matematica,
bien se concibe que la ordenacion légica de los ejercicios educativos
ha de ser la misma que la de la ensefianza instructiva. Asi, pues que
en la aritmética debe suministrarse ante todo el conocimiento de sus
fenémenos, es decir, de los nGmeros, debe ejercitarse ante todo al
alumno en numerar oralmente y por escrito los enteros, decimales y
quebrados. Como & ese conocimiento sigue el de las relaciones inme-
diatas, los ejercicios educativos proximos deberan ser de problemas
que se resuelvan por sumar, restar, multiplar 6 dividir enteros, deci-
males 6 quebrados de igual denominador. Reclamando, como recla-
man las reducciones el auxilio de las operaciones elementales 4 que
acabo de referirme, su educacion ha de seguir inmediatamente, ya en
la forma abstracta, ya en la concreta de problemas de uso comin;
y como en estas reducciones han de estar comprendidos los quebrades
de diferente denominador, puede versar en seguida la educacion sobre
las operaciones de quebrados diferentemente denominados. Como que
los ntimeros complejos implican la nocion de las operaciones elementa-
les predichas, debe ser posterior la instruccion y la educacion de nu-
merarlos, sumarlos, restarlos, multiplicarlos y dividirlos, con aplica-
cion 4 las necesidades comunes de la vida. Toda esta educacion pre-
para al alumno para abordar la prictica de las razones, proporcio-
nes y progresiones, tanto aritméticas como geométricas, y las nume-
rosas aplicaciones que de ellas pueden hacerse para resolver las cues-
tiones_de regla de tres, de compaiiia, de aligacion, de interés, de des-
cuento, de fondos ptblicos, conjunta, de cambios, de arbitrajes, etec.
Excusado me parece decir que bien pueden, tanto la educacion como
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la instruccion, tomar por materia estas razones, proporciones, progre-
siones y reglas desde que termina la ensefianza de la divisien de nf-
meros incomplejos enteros, siempre que no se haga uso de otra cla-
se de nlimeros: no sufrird el 6rden légico lo mds minimo, pues jpor
qué se han de estudiar previamente quebrados, decimales y comple-
Jjos, si se puede prescindir de emplearlos? Ks tanta y tan general la
utilidad de aplicar la teoria de las razones y proporciones, y tan fre-
cuente aplicarla 4 problemas en que sélo entran nimeros enteros 6
decimales incomplejos, que es insostenible la préictica de postergar es-
ta educacion para los tltimos grados de la ensefianza, siempre que
no obligue 4 ello la ley de la progresion por causa del desenvolvi-
miento mental del alumno. En cada clase de operaciones enumeradas
puede procederse de dos modos: por medio de puros razonamientos,
y por medio de reglas. EIl primer modo de caleular es el prépio de
la aritmética oral; el segundo lo es de la aritmética eserita, y este
procede de aquel légicamente, pues que son las reglas generalizacio-
nes de los razonamientos particulares. De aqui se deduce que deben
preceder los ejercicios puramente razonados 4 los ejercicios que tie-
nen por objeto la aplicacion de las reglas, en cada clase de operacio-
nes. La aritmética oral debe ser el primer paso de cada grado; la
aritmética escrita debe ser el segundo.

565— Como nada se puede hacer en el dlgebra sin que se tenga la
idea de las cantidades y del modo de escribirlas, es obvio que los pri-
meros ejercicios educativos deben ser los de expresion y motacion. De-
ben seguir 4 estos ejercicios, por ser los més ficiles y los mds emplea-
dos en el algebra, los de suma, resta, multiplicacion, division y sim-
plificacion de las expresiones generales. Llegado & este punto, se abren
logicamente dos camiuos: por el primero se entra en el ejercicio de
problemas que se resuelven por ecuaciones de primer grado; por el
segundo camino se recorren sucesivamente los ejercicios de elevar &
potencias y extraer raices de las cantidades algebrédicas enteras; los de
sumar, restar, multiplicar, dividir, elevar 4 potencias y extraer raices
de las cantidades fraccionarias, radicales é imajinarias: y los de ecua-
ciones de segundo grado puras y mixtas. La practica general y cons-
tante ha sido recorrer ante todo la mayor parte del dltimo, y despues
el primero y lo restante del segundo. Esto debiera ser asi, si fuera
imposible ocuparse de las ecuaciones sin hacer uso de fracciones, ra-
dicales é imajinarias; pero no existe tal imposibilidad, sino que, al con-
trario, los ejercicios primeros y los mas frecuentes deben hacerse con
cantidades enteras, porque bastan para avanzar mucho la pericia que
requieren los caleulos algebriicos. Pues que puede la educacion reco-
rrer légicamente y 4 un tiempo las dos séries de ejercicios, conviene
que las recorra, ufilizando para la una las ventajas que se consiguen
en la otra, 4 medida que la ensefianza adelanta en dmbas. Todagvez
que se empleen procedimientos para llegar &4 alguna férmula & regla,
debe el alumno ejercitarse, né solamente en las aplicaciones de la re-
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gla 6 férmula, segun se acostumbra en muchas escuelas, sino tambien
en los procedimientos que sirven para hallarla, y en estos dntes que en
aquellas, porque les preceden légicamente.

566— La ensenanza educativa de la geometria debe ordenarse 16gi-
camente como la enseiianza instructiva. Todos los teoremas tienmen por
objeto el volimen, la superficie 6 la linea; es pues,el ejercicio de estas
percepciones lo primero & que debe contraerse el educando. Formada
esta educacion preliminar, debe pasarse 4 la resolucion de los teore-
mas, cuyoes ejercicios deben ordenarse de modo que cada investigacion
se funde en conclusiones anteriormente halladas. Hé propuesto en la
ingtruccion que los teoremas se resuelvan de dos modos: empiricamen-
te, & la manera del caso que hé tratado en el cuarto ejemplo del § 418,
y racionalmente, (55409-415) fundindome en que, siguiendo el nifio
el 6rden progresivo de sus facultades, puede percibir empiricamente
muchas verdades geométricas antes de poder demostrarlas racionalmen-
te. No hay, sin embargo, entre estos dos modos de proceder ningun
orden légico: asi como se pueden conocer algunas conclusiones pres-
cindiendo del razonamiento, se las puede conocer prescindiendo de los
medios empiricos; son independientes el uno del otro los dos géneros
de ejercicio. Las conclusiones teéricas de la geometria no son un fin,
son un medio; sirven para safisfacer necesidades précticas del trabajo.
Por eso no se detiene la instruccion en la resolucion de los teoremas,
sino que pasa 4 sus aplicaciones més frecuentes. La educacion debe se-
guir el mismo curso y en el mismo oOrden: despues de presentada una
cuestion tedrica para que el educando la resuelva, no de un solo mo-
do, como basta 4 la instruccion, sino de todos los modos posibles,

como requiere la educacion, debe ejercitirscle en las aplicaciones de la
conclusion hallada.

111

Objetos =

567, Qué objetos deben emplearse en la educacion de las ciencias matematicas,

567— Los objetos que se empleen en la educacion aritmética y al-
gebridica son los mismos que sirven en la instruccion de estas dos
ciencias. Como se ensefian para ufilizarlas en casos concretos y reales,
los ejercicios educativos deben ser tambien, en lo posible, reales y con-
cretos, exactamente como si el alumno se hallara fuera de la escuela,
atendiendo 4 los negocios comunes de su familia, de sus jefes, 6 los
suyos propios. El educando debe ocuparse con ocasion de algo mate-
rial que perciban 6 hayan percibido sus sentidos; y tanto debe cuidar
- el maestro de que esto sea asi, que hasta las abstracciones del algebra
deben ser concebidas con ccasion de objetos materiales. Asi, por ejem-
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plo, nada mds abstracto que esta igualdad: @ 4+ b = ¢. Muy dificil
es, por esto mismo, hacer concebir 4 los nifios la relacion general asi
expresada, cuando el maestro se conforma con dar esplicaciones acerca
de lo que esas letras pueden significar. Pero, si dntes de todo les pre-
genta fres cajitas llenas de garbanzos, les hace notar que una de aque-
llas cajas contiene tantos garbanzos como las otras dos, los nifios con-
ciben-esa igualdad alin cuando no sepan, ni se cuiden de saber cuén-
tos garbanzos hay en cada caja. Si el maestro propone en seguida que
se supla el nimero desconocido de una caja con la letra @ y con las
letras b, ¢, los nimeros igualmente desconocidos de las otras dos, y
luego les pregunta 4 qué es igual el ntmero @ de garbanzos ‘més el
nimero b, los discipulos le responderdn sin esfuerzo que es igual al
namero ¢. Dicho esto, no habri dificultad ninguna en escribir, leer, y
comprender la expresion @ + b = e¢. Los objefos que se empleen en
la educacion geométrica deben ser tambien materiales, en ecuanto esto
sea posible, tanto si se trata de ejercicios empiricos, como si se trata
de ejercicios racionales. La linea y el punto no pueden sensibilizarse,
porque nada perciben los sentidos que no conste de dos -6 de las fres
dimensiones geométricas; pero asi como se llega en la instruccion 4 la
idea abstracta de la linea y del punto por la percepcion de una raya,
6 de la arista de dos caras, y de un pequeilo disco trazado con Ila
pluma, el lapiz 6 la tiza, 6 del vértice de un angulo sélido; asi tam-
bien debe valerse la educacion de esos mismos objetos para familiari-
zar al nifio con las ideas del punto y de la linea, y con todos los teo-
remas que 4 ellos se refieren. Si esto es asi respecto del ﬂuntn y de
la linea, lo es con més razon respecto de las superficies y Tos volime-
nes; por manera que deben emplearse los cuerpos né solamente para
que el ninio se familiarice con los conceptos de superficie y de volumen,
sino tambien como objetos de los teoremas y las aplicaciones en que el
educando haya de ejercitarse.

IV

Conformidad de las facultades con el objeto

563. Qué facultades se emplean en la educacion de las ciencias matemiticas,

568 — Las facultades empleadas en la instruccion de estas materias
son los sentidos y la inteligencia (§ 410). Por lo que acabo de decir
al tratar de los objetos, se infiere que esas mismas son las facultades
que han de funcionar en los ejercicios educativos: los senfidos, porque
no debe el alumno perder de vista las cosas 4 que se refieren las
cuestiones que se le propongan; la inteligencia, porque mediante su
actividad ha de ejercitarse en las diversas maneras de llegar & las
mismas conclusiones, y en las aplicaciones de que éstas sean suscep-
tibles. : |
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v

Ejercitacion propia del alumno

560. Referencia 4 otro lugar. Inconveniencia de la exposicion hecha por libros y
nila_estr{:rs. Papel que deben desempeiiar el educando y el maestro en estos ejer-
ciclos.

569 — Es aplicable aqui la doctrina del § 411. 8i es inconveniente
en la instruccion que los libros y los maestros presenten al alumno las
conclusiones de los problemas que les proponen y que les expongan
extensamente la série de raciocinios que conduce 4 hallar los resulta-
dos que se busquen, mayor, mucho mayor es la inconveniencia de tal
proceder en la educacion. Precisamente porque se trata de educar al
alumno, porque se quiere desarrollar sus fuerzas y habituarlas bien,
con facilidad y sin auxilios extrafios, es de todo punto indispensable
que se cumpla la ley de la ejercitacion propia, que el educando apli-
que sus conocimientos por si mismo, segun su propio criterio y sin el
concurso de otras fuerzas que las suyas. ;Se ha averiguado, por ejem-
plo, que la tangente es perpendicular al radio que llega al punto de
contacto, y se ha obtenido este resultado fundéndose en tales 6 cuales
conclusiones 4ntes conocidas? Debe invitarse 4 los educandos & que.
comprueben lo hecho fundindose en ofros antecedentes, los que ellos
quieran. Y, satisfecha esta exijencia, debe hacerse otra igual, y otras
més, si so¥ practicables, & fin de que se aguce el ingenio del estu-
diante, de que se familiarice con la ciencia, y de que se habitie 4 hallar
solucion 4 ins mas imprevistos problemas. Debe intervenir el maestro
en estos ejercicios todo lo ménos posible, porque sea el alumno quien
haga lo mds. No debe quedar satisfecho el educador, sino cuando su
intervencion no es reclamada. Las cuestiones que se propongan para
ser inmediatamente resueltas, no deben tener dificultades excesivas;
pero pueden proponerse otras més dificiles como tarea doméstica, que
ha de tenerse pronta para el dia siguiente; y podrian servir otras més
dificiles atin para que los alumnos las resuelvan en un plazo de cuatro,
ocho, doce 6 méds dias, segun sea la dificultad con relacion al grado
de adelanto. Asf, v. gr., si en la clase se han descubierto los métodos
de sustitucion & igualacion para eliminar incégnitas en los sistemas de
ecuaciones, podria proponerse como cuestion que los alumnos descu-
bran otro método, como seria el de reduccion.
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VI

Progresion del aprendizaje

570. Clases de ejercicios que el educando debe hacer en cada edad.—571. Criterio
que el educador debe aplicar 4 la progresion de los ejercicios.

070 — La ley de progresion preseribe qué clases de conocimientos
han de ensefiarse y qué clases de ejercicios educativos han de hacerse
en cada edad. Al aplicarla 4 la instruccion de las ciencias mateméticas,
sefialé la correspondencia que debe haber entre las clases de conoci-
mientos que las constituyen y las diversas edades de los alummos. La
educacion de estas ciencias no consiste en aplicaciones materiales, como
la de otfras, y si en trabajos mentales de percepcion, de abstraccion,
de juicio y de raciocinio, pues que lo que se propone el educador es
ejercitar 4 sus alumnos en hallar las conclusiones por diferentes pro-
cedimientos y en aplicarlas 4 diferentes casos. Fluye de esto que como
los ejercicios educativos han de seguir la marcha de los instructivos,
tanto porque éstos han de ser sus antecedentes necesarios, cudnto por-
que las operaciones son de la misma naturaleza en unos que en otros,
la educacion deberd progresar segun progrese la instruccion. Luego,
el educando menor de ocho 6 nueve afos debe ejercitarse: en cuanto
a la aritmética, en la numeracion oral y escrita, en sumar, restar y
multiplicar oralmente y por escrito nimeros abstractos y concretos, y
en resolver problemas en que se apliquen esas operaciones, tambien
en las formas oral y escrita; en cuanto al dlgebra, en la concepeion,
expresion y notacion de las cantidades y sus diversas relaciones y en
sumarlas y restarlas; y, en cuanto 4 la geometria, en la distincion de
los diferentes modos de ser del volimen, de la superficie, de la linea y
de sus relaciones perceptibles por medio de los sentidos, incluso la
resolucion empirica de sencillas cuestiones. De los ocho 6 nueve afios
4 los diez 1 once, deben continuar las mismas clases de ejercicios.
Ademas, la educacion aritmética debe ocuparse de familiarizar 4 los
educandos con las operaciones abstractas y concretas de dividir ente-
ros y de sumar, restar, multiplicar y dividir los quebrados y decima-
les, asi como de aplicar estas operaciones 4 los mds variados y nume-
rosos casos de frecuente uso en la familia, en el comercio, en los
oficios, en las industrias mas comunes. Estos ejercicios deben ser ora-
les y escritos. En dlgebra, los ejercicios deben tener por materia la
teoria de los exponentes y de las ecuaciones de primer grado con una
ine6gnita, las operaciones de multiplicar y dividir cantidades enteras, y
de sumar, restar, multiplicar y dividir cantidades fraccionarias, asi como
‘1a aplicacion de todos estos ejercicios 4 la resolucion de problemas.
La geometria empirica debe ser materia de ejercicios muy adelantados,
a fin de que el alumno resuelva con el auxilio de los sentidos y de la
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aritmética los mds importantes teoremas que sean susceptibles de este
método, y deben comenzar los ejercicios educativos racionales acerca
de sencillisimas cuestiones relativas 4 las lineas, las superficies y los
volimenes.

571 — La educacion deberd seguir su desarrollo, despues de los once
aiios, en el campo del raciocinio, 4 medida que adelanta la instruccion.
Iistos grandes pasos del progreso educativo admiten otros numerosos
intermediarios, que no pueden precisarse aqui, pero que deben merecer
el mayor cuidado del maestro. Las operaciones y los problemas 6 cues-
tiones de cada ciencia deben sucederse con arreglo 4 una progresion
constante, muy escrupulgsa, de modo que el nifio tenga que vencer,
gin notfarlo casi, en cada ejercicio, una dificultad mayor que la ven-
cida en el ejercicio precedente. Es muy importante observar esta gra-
duacion insensible desde que empieza, hasta que termina la ensefianza.
La rapidez con que ha de efectuarse la progresion debe depender inva-
riablemente del grado de desarrollo que hayan a'canzado las facultades
del alumno en cada mes, en cada semana, en cada dia de su curso
escolar. Hay inteligencias mdés refractarias que otras 4 la accion edu-
cativa, de tal modo, que si éstas reciben una modificacion en su desen-
volvimiento 6 en sus hdbitos, al segundo dia de una clase de ejercicio,
requieren aquellas que ese esfuerzo se continfie durante cuatro, seis 6
mas dias. Es necesario satisfacer estas exijencias naturales de la mente,
8o pena de preeipitar la ensefianza y de frustar su éxito 6 de hacerlo
negativo. La sefial mds segura de que el educando puede dar un nuevo
paso sin inconveniencia, consiste en que se desempene fdcil y correeta-
mente en’ el actual. Miéntras no suceda esto, no ha vencido la inteli-
gencia las dificultades con que lucha, no ha progresado bastante para
vencerlas, y ménos para afrontar otras mayores. Los resultados de la
educacion son siempre lenfos. El maestro que no tenga la paciencia y

la honradez suficiente para esperar 4 que se produzcan con naturali-
dad, no merece la confianza de las familias.

VII
Adaptacion de las facultades al objeto

572, Métodos que deben emplearse en la educacion de las ciencias matematicas.

572 — En cuanto la educacion se dirige solamente & familiarizar al
educando con la materia y con los procedimientos investigativos de las
ciencias matemdticas, haciéndole hallar las conclusiones ya conocidas
por razonamientos nuevos, los métodos que emplea son los mismos de
la instruccion, tanto en aritmética como en el dlgebra y la geometria
(§§413-415). La parte més interesante de la educacion, ndé porque
sea la més necesaria, sino porque es la que mds visible é inmediata-
mente satisface el propdsito prictico de las personas, es la que tiene en
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vista el desarrollo de las facultades y el hébito en el calcular; es decir,
los ejercicios de aplicacion. Si se trata de aritmética oral, en que se em-
plea el simple raeiocinio y né regla ninguna, los métodos se reducen
4 la intuicion, la abstraccion y la comparacion; pero en la aritmética
escrita, en que se procede por reglas desde el sumar enteros incom-
plejos hasta las aplicaciones de las reglas de tres, el método principal-
mente aplicado es el de la deduccion en cualquiera de las tres cien-
cias, como se ha visto en la parite de la instruccion (§Y418-415).

VIII

L

Repeticion de los ejercicios

573. Importancia especialisima que tienen las repeticiones en la educacion ma-

temaitica, En qué deben consistir las repeticiones, Ejemplo de diversidad de for-
mas de un mismo ejerciclo.

573 — Excusado es manifestar que la ley de la repeticion debe cum-
plirse en la educacion de estas materias como en la de todas, pues no
hay educacion donde faltan ejercicios repetidos. Solo haré notar que,
por ser las ciencias matematicas eminentemente racionales y de las que
mds dificultades oponen al adelanto de los nifios, en quienes es atin
débil la facultad de raciocinar, la repeticion tiene una importancia espe-
cialisima, porque es su accion la que debe vencer esas dificultades,
elevando la energia y el habito mental al grado que reclama la natu-
raleza de la asignatura. Es extensiva 4 este punto la advertencia que
hice en el § 561: las repeticiones no deben consistir en que el alumno
haga por segunda vez una operacion ya hecha por él, 6 resueclva nue-
vamente un problema cuya solucion ha hallado. Estos ejercicios fati-
gan mucho sin provecho: fatigan, porque nada rechaza mas la natu-
raleza del nifio que el mantener la atencion en un objeto despues que
ha satisfecho su curiosidad 0 su interés; y sin provecho, porque como
se recorre al reiterarse el ejercicio el mismo camino ya ftrillado, no
encuentran las facultades ningun obstaculo capaz de provocar su es-
fuerzo. Conviene muchas veces insistir en el mismo género de dificul-
tades, hasta que el educando las venza con facilidad; pero el educador
debe tener bastante ingénio para cambiar de tal modo su forma, que
no se aperciba el alumno de la repeticion. Si propongo este problema:
Colocd un hombre 3,000 pesos por dos aimos, al interés de pe-
sos 0,50 por ciento al mes; ;jcudnto le habrda producido el capi-
tal al cabo de los tres afios? y luego este otro: Juan pidid pres-
tados 500 pesos ¢ condicion de devolverlos al ano y medio con
mds el interés de pesos 0,05 por ciento mensuales; ;cudnto debio
devolver Juan al vencerse el plazo, ademdas de los 500 pesos?
¢ quién negard que las dificultades son idénticas en ambos problemas?
Sin embargo, el nifio que ha resuelto malamente el primero, empren-
derfa con mucho desagrado su tarea, si se le quisiera obligar & resol-
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ver por segunda vez la misma cuestion; pero trabajaria con gusto,
si se le dictase el segundo problema, porque seria para él una cosa
completamente nueva. La educacion satisfaria tambien su fin.

IX

Continuidad de los ejerciclos

574. Referencia 4 otro lugar,

574 — Remito al lector 4 lo dicho en el § 376.

X

Forma de la ensefianza

575. Referencias & otros lugares.

575 — He puesto tantos ejemplos en los anteriores capitulos, que el
aumentar su nimero no produciria beneficios sensibles. Por esta razon,
y por no aumentar sin verdadera necesidad el volimen en estos Aprux-
Tes, me limitaré aqui y en adelante 4 recomendar 4 los maestros la
lectura de cuanto contienen los libros primero y segundo de esta Se-
gunda parte, en el lugar destinado 4 las formas de la enseiianza.

CAPITULO QUINTO

FISICA, QUIMICA, HISTORIA NATURAL, GEOGRAF{A, COSMOGRAFIA,
ANTROPOLOGIA, HISTORIA

Examen de las materias

76. Semejanza de las materias de este capitulo, bajo el punto de vista pedagdgi-
co. Lo que se propone la ensefianza educativa,

576 — Aunque todas las asignaturas de este capitulo difieren entre si
por el asunto que tratan, se asemejan en el niimero y los caracteres de
las clases de ideas que las componen, y esta es la causa por qué he for-
mado un grupo con ellas, ya que el tratarlas individualmente habria
requerido mucho espacio y habria ocasionado repeticiones innecesarias.
Esta semejanza conque aparecen miradas bajo el punto de vista pedagé-
gico resulta de lo expuesto en el §419, en que se demuestra que las ma-
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terias de estudio consisten uniformemente en fenémenos, clases de fenéme-
nos y leyes. Bastaba sentar esto para satisfacer el fin de la instruccion;
pero gbasta asimismo para el fin de la ensefanza educativa? Lo que esta
se propone es ufilizar los conocimientos adquiridos en beneficio de la
industria, directa 6 indirectamente, segun lo permita la esfera de accion
propia de la escuela. Los conocimientos de la fisica y de la quimica
deben servir para acostumbrar 4 los nifios & explicarse muchos hechos
de la naturaleza y del ingénio humano (§471). La historia natural no
puede tener eun la escuela aplicaciones, pero cae bajo el dominio de la
educacion como todas las otras materias, en cuanto conviene que los
ninos se familiaricen con sus objetos y se habitien 4 estudiarlos. La
geografia y la cosmografia sirven para resolver esos problemas que
interesan 4 la generalidad de las personas, por cuya razon deben ha-
bituarse los alumnos 4 sacar de sus conecimientos tedricos todo el
partido que sea posible (§472). La fisiologia, la higiene y la medi-
cina, son aplicables 4 la conservacion y el restablecimiento de la salud
en los reducidos limites que les traza la ‘ensefianza escolar; (§468)
la psicologia lo es 4 la resolucion de los problemas de que se ocupan
varias ciencias, como la pedagogia, la economia, la moral, el derecho,
(3469) y, por dltimo, sirve grandemente la historia, entre otras cosas,
para el conocimiento y la aplicacion de las leyes naturales relativas 4 la
sancion moral (§473). La educacion debe, pues, contraerse en general,
respecto de todas las ciencias mencionadas, &4 formar hébitos de estudio;
¥y particularmente 4 preparar las facultades mentales para la explica-
cion de los hechos debidos 4 la accion de las fuerzas y leyes fisicas
y quimicas, y para la aplicacion de los conocimientos de la geografia, la
cosmografia, la fisiologia, la higiene, la mediacion, la psicelogia y la
historia humana & la conducta que deben observar las personas en
beneficio de sus -intereses industriales, morales y juridicos.

IT

Ordenacion logica

577, ?rdenncmn logica de los ejercicios educativos de las materias del presente
capitulo.

577 — En cuanto la educacion se dirija & familiarizar al alumno
con los objetos de todas las ciencias de este grupo, 4 facilitar su estu-
dio por el desarrollo y habituacion especiales que requiere cada mate-
ria, el ejercicio consiste en estudiar los objetos, atin despues de cono-
cerlos cuanto baste para satisfacer los fines de la instruccion, y, por
consecuencia, las diversas clases de ideas deben ordenarse del modo
que indiqué en el §420. La educacion relativa 4 la fisica y 4 la qui-
mica, como que se dirige a ejercitar 4 la juventud en el conocimiento
de las fuerzas y leyes que la naturaleza 6 el hombre aplican 4 la pro-
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duccion de los hechos cuya explicacion se desea, parte en cada ejer-
cicio del hecho conocido y busca la causa desconocida, tomando por
base el conocimiento de la relacion general que hay entre hechos ané-
logos y sus causas. Asf, por ejemplo, si me ocurriera por primera vez
preguntarme por qué me parece ver detris del espejo todas las cosas
que tengo 4 mi espalda, sabiendo lo que es el espejo y conociendo las
leyes de la reflexion de la luz y los efectos 6pticos generales que pro-
duce, relacionaria el fendmeno motivo de mi pregunta con esos efectos
generales y atribuiria & aquel la causa de estos, concluyendo que el
hecho serfa debido 4 la reflexion de la luz; y en seguida de esta hipé-
tesis investigaria, por medio de correlaciones andlogas, cémo, por la
reflexion de la luz, se produce la imigen de las cosas. Se vé en este
ejemplo que el primer término de la ordenacion légica es el conoci-
miento del hecho; le sigué su comparacion con otros hechos semejan-
tes cuya causa se conoce, y viene por fin la atribucion de esa causa
al hecho estudiado. Si, al contrario, en vez de ejercitar 4 los alummos
en hallar la causa ignorada de los hechos, se quisiera ejercitarlos en
hallar aplicaciones nuevas de fuerzas y leyes conocidas, el 6rden légico
seria el inverso: conocimiento de la fuerza 6 de la ley, que seria la
causa ; conocimiento de los efectos generales de esa causa; determina-
cion de un efecto semejante y nuevo, que es el que podria ser produ-
cido por la misma causa. Se sabe que las lentes céncavas tienen la
propiedad de aumentar la divergencia de los rayos de luz que refractan.
¢ A qué podria aplicarse esta propiedad? A la miopia, porque, consis-
tiendo ésta en que los rayos de luz convergen dentro del ojo méas de
lo que seria conveniente para producir la vision 4 distancias normales,
la divergencia producida por la lente disminuye la convergencia inte-
rior tanto cuanto sea necesario para que el foco coincida con la retina
En las aplicaciones de la geografia, la cosmografia, la fisiologia, la
higiene, la medicina, la psicologia y la historia humana se toma como
punto de partida la fuerza, propiedad 6 ley que estas ciencias dan 4
conocer y se la pone en relacion con el hecho 4 que se ha de aplicar
por medio del razonmamiento deductivo; de lo que se infiere que el
primer término de la ordenacion légica es el antecedente suministrado
por cualquiera de esas ciencias; el segundo es el hecho concreto 4 que
se ha de aplicar el antecedente conocido, y el tltimo es el resultado
de la aplicacion. jLa fisiologia me d4 4 conocer, v. gr., que las flores
exhalan el acido carboémico toda vez que no se ejerza la aceion clo-
rofiliana por falta de luz? Pues me guardaré de tener flores en mi
dormiforio durante la noche, porque ese dcido carbénico es contrario
4 mi salud. Asi es como la educacion debe ordenar sus ejercicios,
porque no de otro modo conseguiria formar el criterio racional de los
educandos y habituarlos 4 sacar de sus conocimientos teéricos la wuti-
lidad prictica que pudieran sacar.
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I11

Obletos

578. Objetos que deben emplearse en la educacion de las ciencias comprendidas
en este capitulo,

578 —Como la educacion especial debe proponerse desarrollar las fa-
cultades y habituarlas en el género de actividad que cada una de las
asignaturas de este capitulo requiere; y como estos resultados se al-
canzan provocando las funciones correspondientes & la instruccion de
dichas materias, (§577), los objetos propios de esta parte de la en-
sefianza educativa son los mismos que convienen 4 la ensefianza
instructiva. (§§ 421-426). La educacion consistente en explicar el
modo de producirse los fenémenos naturales, y las fuerzas y leyes
empleadas en los productos del hombre, tiene por antecedente necesa-
rio el conocimiento de estos productos y de aquellas fuerzas y leyes;
Y, por lo mismo, reducido el ejercicio educativo 4 un trabajo pura-
mente mental, no tiene mas objeto que las mismas ideas cuya rela-
cion se busca. Cuando la educacion tiene por fin aplicar los conoci-
mientos adquiridos 4 algun trabajo 6 4 cualquiera otra clase de he-
chos utilizables por el hombre, el ejercicio puede ser solamente inte-
lectual, como cuando se trata de aplicar las leyes historicas a4 la con-
ducta ulterior de las personas, 6 las leyes de la higiene 4 la construccion
de obras de salubridad; 6 bien intelectuales y materiales, como cuando
se quiere construir un cuadrante solar aplicando las nociones de la
cosmografia. En el primero de estes casos el objeto es ideal, puesto
que se opera sobre meras ideas; pero en el segundo es material. En
casos como este, el objeto debe ser, en cuanto quepa en lo buena-
mente posible, la misma cosa destinable al uso real de la vida, por
manera que se trazaria el cuadrante en un muro vertical, en una cons-
truccion de superficie horizontal, 6 en una de superficie paralela al
ecuador, segun hubiera de ser el cuadrante vertical, horizontal 6 ecna-
torial. Mas cuando no pueda usarse el objeto destinado al uso eomin,
se recurrird & otros supletorios cuyas condiciones sean tales que per-
mitan hacer satisfactoriamente la aplicacion; por manera que podria
suplirse el muro 6 el pilar por una tabla, un earton, ete., en los
ejercicios que tuvieran por objeto aplicar los conocimientos de la cos-
mografia al trazado de los cuadrantes, y el estilo verdadero por una
barilla 6 aguja cualquiera. Lo esencial seria que el alumno diera al

plano la posicion correspondiente, que colocara bien el estilo, y que
trazara exactamente las lineas horarias.
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IV

Conformidad de las facultades con el objeto

579. Facultades que deben aplicarse 4 la educacion de las predichas waterias.

579—Consistiendo una parte de la educacion especial de las ma-
terias de este capitulo en ejercitar 4 los educandos en investigar co-
nocimientos por si solos, (§§ 474—475) estd claro que han de apli-
car las mismas facultades que aplican en la instruccion; es decir, los
sentidos 6 la conciencia 4 los fenémenos simples, estas facultades y la
inteligencia 4 los fenémenos complejos, y la inteligencia 4 las leyes y
las clases. (§ 427). La explicacion de los hechos naturales é indus-
triales tiene por fin acostumbrar 4 los alumnos 4 hallar la relacion
que hay entre esos hechos y las fuerzas y leyes naturales, cuyo co-
nocimiento se consigue por la inteligencia. La aplicacion que se haga
de las leyes y fuerzas de la naturaleza para produecir algun hecho, 6
para calificarlo, es tambien relacionar este hecho con aquellas fuerzas
¥ leyes, y, por consecuencia, poner en actividad la aptitud inteligente
del ser humano.

v

Ejercitacion propia del alumno

530, Referencia 4 otro lugar. Confusion que puede hacerse de los ejercicios edu-
cativos con los instructivos, Caracteres que los distinguen. Ejemplo. Practicas ine-

ficaces.

580 —Es aplicable 4 la educacion especial de las ciencias de que
ahora me ocupo, la doctrina del §428, toda vez que los ejercicios va-
yan encaminados 4 formar hibitos de estudio. Como esta parte de la
enseflanza educativa se verifica observando los objetos del mismo mo-
do que si el propésito fuera adquirir instruccion, podrian los maes-
tros principianies no distinguir el trabajo cognoscitivo realizado por
aprender, del que se realiza por educar, por adquirir hibitos; y esta
confusion seria causa de inconveniencias en la aplicacion de la ley de
la ejercitacion propia. Cuando los ejercicios cognoscivos se dirijen 4
instruir, no son estudiados los objetos sino lo bastante para adquirir
las ideas mds 0 ménos generales ¢ importantes que corresponden al
grado del adelanto que ha alecanzado el alumno; pero cuando aque-
llos ejercicios tienen por fin educar, desarrollar la facultades que mis
se emplean en cada ciencia, y habituarlos al modo especial de activi-
- dad que tienen que ejercer, en tal caso no debe detenerse el alumno
en los limites senalados & la instruccion, sino que debe ir en sus qb-
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servaciones hasta donde le permitan el desenvolvimiento y el hébito
de las facultades activas, n6 en el sentido de la extension de los co-
nocimientos, sino en el de la perfeccion y comprension de las obser-
vaciones, 4 fin de que la mente se acostumbre 4 observar fenémenos
y relaciones de ménos en ménos notorios. Tanto estos ejercicios edu-
cativos como los instructivos educan é instruyen (en esto se parecen);
pero lo mis importante de los primeros es la instruccion que se ad-
quiere y lo mas importante de los segundos es la educacion que se
elabora (en esto se diferencian). Bien se comprende, pues, la necesi-
dad suma de que el alumno obre con sus propias facultades y con
gu propio criterio, cuanto sea posible. Si, por ejemplo, se quiere en-
senar lo que es el aparato digestivo de la gallina, se mata una, se la
abre, y el alumno diseca el aparato y lo examina bajo la direccion
del maestro. Basta esto para satisfacer el fin de la instruccion. Pero
¢se quiere que del ejercicio instructivo pase el alumno al ejercicio
educativo ? Le entrega el maestro otra gallina, para que por s{ solo,
sin direccion del maestro, (aunque bajo su inspeccion) ejecute las
mismas operaciones de diseccion, y repita sus observaciones. Este ejer-
cicio no ensefiari probablemente nada nuevo; pero educari mucho
mis que el primero, porque amaestrari al nifio en las operaciones
del estudio. ;Se quiere que avance la educacion sin cambiar de obje-
to ? Solicitari del educando que diseque y observe las mismas seccio-
nes del aparato mds prolijamente. Los conocimientos que le suminis-
tre este trabajo minucioso podrin carecer de utilidad; pero se ejerci-
tan mucho mas la mano, el ojo, y la inteligencia; se desarrollan es-
tos Organos, se habitan mas estas facultades, progresa la educacion.
Nada de todo esto produciria resultados educativos, si, en vez de ser
el alumno el explorador y el operario, lo fuera el maestro. La ejer-
citacion propia es de una necesidad mas notoria cuando la educacion
va dirijida & explicar hechos y 4 aplicar leyes y fuerzas, porque evi-
dentemente no podria el educando adquirir facilidad en esta clase de
trabajos, sino 4 fuerza de aplicar por si mismo sus facultades. Las
escuelas y los institutos ensenan las nociones generales de las cien-
cias prenombradas, y dan 4 conocer cémo se producen muchos fené-
menos de la naturaleza; pero esta enseiianza, si bien instruye, no edu-
ca, por la razon de que el discipulo no hace méds que oir la exposi-
cion que el instructor 6 el libro de texto le hacen de las conclusiones
halladas por investigaciones de terceras personas.
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VI

Progresion del estudio

581. Relaciones de la progresion educativa con la instructiva. Como deben pro-
gresar los ejercicios. Dificultades con que luchan los maestros principiantes. Modo

e vencerlas. Criterio que debe aplicarse en el cumplimiento de la ley de la pro-
gresion. ;

581 — El cumplimiento de la ley de progresion estd determinado por
el desenvolvimiento de las facultades del alumno, tanto en la educa-
cion como en la instruccion (33 308-311). Por consecuencia, los ejer-
cicios educativos destinados & familiarizar al alumno con los objetos
de las ciencias, 4 habituarlos 4 su estudio, deben progresar de edad en
edad segun indiqué en el § 429 ; pues esta claro que, como esos ejer-
cicios consisten en adquirir cunocimientos, deberd adquirir el educando
en cada edad los que el estado de sus facultades le permita adquirir.
La explicacion de los fenémenos requiere el conocimiento prévio de
estos fenémenos y de las fuerzas y leyes que en ellos obran; luego,
habré que progresar en esta ensefianza segun el alumno progresa en
la adquisicion de aquellos conocimientos. Ademds, suponiendo adquiri-
das las nociones prévias de cada caso, los hechos son de tan variada
naturaleza, que su explicacion puede recorrer todos los grados de lo
facil y de lo dificil, por razon de su mayor 6 menor complexidad y
de la facilidad ¢ dificuliad con que sean perceptibles las relaciones que
se desea conocer; de lo que se infiere que el educador debe graduar
esta parte de su ensefianza, teniendo en cuenta no solamente la pro-
gresion de las nociones prévias que sean indispensables, sino tambien
las dificultades intrinsecas de las cuestiones que someta al estudio de
sus alamnos. Debe empezar por los mas sencillos y faciles, por aque-
llos cuya explicacion salta 4 la vista, y continuar aumentando las
dificultades muy regular y paulatinamente, porque es muy lento este
progreso. En cuanto 4 la aplicacion de las fuerzas y leyes de la natu-
raleza 4 trabajos que sean ftiles al hombre, la tarea es més laboriosa
auin, puesto que consiste en habituar 4 los nifios 4 inventar, y, por lo
mismo, en desarrollar la facultad inventiva, la fantasia, en el género
propio de cada materia. Aqui, como en las explicaciones de hechos
conocidos, la progresion depende de las ideas que ya posee el edu-
cando y de las dificultades que en si reuna el problema que se le
proponga; y asi como por la primera de estas circunstancias debe aco-
modarse esta educacion al grado de instruccion que tenga el alumno,
debe acomodarse por la segunda circunstancia al desarrollo que hayan
adquirido sus facultades reflexivas y productivas y al grado de los
hébitos que el educador estd formando. En todos estos ejercicios, la
gran dificultad con que han de luchar los maestros, sobre todo los
maestros no acostumbrados 4 esta clase de ensefianza, estd en colec-
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cionar una cantidad de cuestiones susceptibles de ser graduadas pro-
gresivamente. No piensen que esta tarea les impone el deber de inventar
grandes cosas. Como es mds ficil explicar hechos conoecidos que pro-
ducirlos nuevos, el educador debe emplear un tiempo considerable en
provocar explicaciones. Su trabajo se reduce 4 formar una série, tan
larga como le sea posible, de hechos naturales y artificiales, en cono-
cer las fuerzas y leyes que intervienen en su produccion, y en orde-
narlos cuidadosamente procediendo de los mis ficiles 4 los mas dificiles.
Estos ejercicios acostumbraran al alumno y al maestro 4 comprender
como obra la naturaleza, cémo se combinan sus fuerzas y se aplican
sus leyes en la produccion de los fenémenos de todas clases. Esta
costumbre facilitara notablemente la série ulterior de ejercicios, los
ejercicios de aplicacion, de invencion. No tardara el maestro en idear
aplicaciones nuevas de todas las especies de fuerzas y de leyes; pero
puede suplir las deficiencias de su inventiva haciendo producir 4 sus
discipulos los mismos hechos conocidos, con tal que éstos no los conoz-
can, pues inventar lo ignorado es como inventar lo no existente, en el
senfido de que 4mbas invenciones reclaman igual esfuerzo de la mente.
El maestro deberd, pues, formar, dntes de dar comienzo & su curso
edueativo, una série de hechos destinados a4 ser inventados por sus
discipulos, graduada de tal manera, que empiece la série con ejerecicios
sumamente ficiles, obvios, y contintie por otros sucesivamente mas difi-
cultosos. El conocimiento que tendri el educador de las aptitudes de
cada alumno, en un momento dado, le servira de base para juzgar
cuando es oportuno ejercitarlo en tal cuestion 6 en tal otra.

VII

Adaptacion de las facultades al objeto

n82, Métodos que dehen emplearse en esta parte de la ensefianza educativa,

582 — Se cumple la ley de adaptacion, en la enseflanza educativa
que tiene por fin dar habitos de estudio y desarrollo 4 las facultades
mentales, aplicando la doctrina que expuse en los §§ 430 y 431, con
motivo de la instruccion de las mismas asignaturas de este capitulo.
La explicacion de los fendmenos y la aplicacion de las leyes 4 nuevos
hechos, son trabajos de comparacion y de raciocinio. En el primer
caso, el alumno debe: hallar la relacion directa que hay entre el hecho
materia de la cuestion y otros hechos analogos; recordar la relacion
de estos hechos con las fuerzas y leyes que los producen, y aplicarlas
por induccion al hecho 6 fendémeno que se estudia (§ 575), en lo que
se vé el émpleo sucesivo de los métodos de comparacion y de indue-
cion. En el segundo caso se emplea tambien el método comparativo
para establecer la relacion directa en que estin los efectos generales
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de la fuerza 6 ley determinados con el género de hecho que se quiere
producir; pero se emplea el deductivo en la aplicacion de la ley 6 de

las propiedades de la fuerza.

VIII

Repeticion de los ejercicios
583. Referencia a otro lugar,

-
583 — Obsérvese lo dicho al tratar este mismo punto en los capitu-
los precedentes, en cuanto sean aplicables las recomendaciones hechas.

IX

Continuidad de los efercicios

584. Referencia a4 otro lugar,

584 — Aplique el educador la doctrina que he expuesto en los capi-
tulos anteriores, al ocuparme de la observancia de esta misma ley de

continuidad.

X

Forma de la ensefanza

583, Referencia a otro lugar.

585 — Reproduzeo lo dicho en el § 576.
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CAPITULO SEXTO

HIGIENE, MEDICINA, INDUSTRIAS, ECONOMIA, PEDAGOGIA, MORAL,
DERECHO

I

Exdmen de laf materias

536, Cual es el fin de la educacion higiénica y meédica. Clases de los ejercicios
educativos. Fin de la edueacion industrial. Educacion industrial que especialmente
debe darse en Ameérica, v la que debe darse en todos los paises. Modalidades de
esta educacion. Cuales son factibles en la escuela y cuales no, Ejercicios reales é
hipotéticos de la economia, la pedagogia, la moral y el derecho. En gué consisien
la educacion real y la hipotética.

586 — La instruccion de la higiene y de la medicina ensena qué han
de hacer las personas para conservar su salud, si estin sanas, 6 para
restablecerla, si estin enfermas. La educacion especial debe conseguir
que el alumno instruido en esas ciencias aplique bien sus conocimien-
tos; y, por lo mismo, la materia de esta ensenanza esti formada por
ejercicios de aplicacion. La aplicacion mas propia y mas ftil, es la
que se hiciera realmente en las personas sanas y enfermas; pero no es
esto posible en la escuela, sino en casos raros, cuya imposibilidad obli-
ga a suplir generalmente los casos reales por los hipotéticos, y 4 hacer
-aplicaciones hipotéticas en vez de las aplicaciones verdaderas, que son
las que més convendrian 4 los fines de la educacion. La educacion
serda tanto mds completa, cuanto més numerosos, variados y comunes
sean los casos supuestos, 4 que el educando ha de aplicar sus nociones
tedricas, y cuanto mejor se aprovechen los casos reales de enfermedad
0 de atentados 4 la higiene que se presenten en la escuela. La ins-
truccion industrial es mds extensa que la educacion industrial, debido
4 que el alumno de ‘e tener nociones tebricas de industrias, oficios y
artes que no son aplicables en la escuela, 6 que no interesan lo bas-
tante para hacer ejerc’cios de aplicacion. Deben ser materia de educa-
cion en la América del Sud la ganaderia, 6 la agricultura, 6 el comercio,
segun predomine una @ otra de estas industrias en la seccion territo-
rial en que esta situada la escuela; y deben serlo en todo el mundo
las ocupaciones propias de la familia, tales como la preparacion de los
alimentos, el lavado, el planchado, la costura, el corte de vestidos y la
educacion de los ninos, y ciertas ocupaciones propias de la vida poli-
tica, como las artes militares, el arte del oficinista; ete. (§ 476). Todas
estas formas del trabajo son susceptibles de dos modos de educacion:
el uno, que consiste en saber aplicar racionalmente las nociones ge-
nerales tedricas 4 los casos particulares que pueden ocurrir; ¥ el

o
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otro, que consiste en ejecutar materialmente los conocimientos mis
6 ménos empiricos suministrados por la instrucion. La escuela debe
educar de este ultimo modo, cuanto le sea posible, en las mate-
rias que acabo de enumerar, y debe completar esta educacion con
los ejercicios del primer modo. Los alumnos de toda escuela deben
coser, cortar, lavar, planchar, cocinar, educar en la escuela misma,
deben ejercitarse en actos de comercio, en el manejo y la buena elee-
cion de las armas y en la organizacion de las oficinas piblicas y la
ejecucion de sus tareas mds comunes. Lo que no siempre es factible,
son los trabajos de agricultura, y, sobre todo, los de ganaderia; pero
hay que ejecutarlos en cuanto se pueda, ya en la misma escuela, ya
en huertas, chacras, dehesas 6 establecimientos pecuarios de vecinos
que permitan la intervencion de los pequeiios obreros en las labores
de su industria. La educacion econémica, como he dicho en el § 474,
debe comprender los hechos econémicos de la familia, de la industria
y del Estado, y puede ser meramente intelectual, 6 intelectual 6 real,
segun los ejercicios tengan por materia casos hipotéticos 6 casos rea-
les. La economia doméstica puede y debe ejercitarse realmente en la
escuela; la industrial y la politica pueden ejercitarse realmente dentro
de limites reducidos, pero deben ejercitarse dentro de estos limites.
Cuando los ejercicios reales no alcancen 4 completar la educacion, de-
ben venir 4 completarla los ejercicios hipotéticos. La pedagogia, la
moral y el derecho, pueden ser materia de ejercicios reales, pero estos
ejercicios constituirian por si solos una educacion incompleta, atn cuan-
do se organizase la escuela convenientemente, porque los casos que en
ella ocurren, 6 que pueden provocarse, no son bastante variados, ni
bastante numerosos, para satisfacer integramente el interés educativo,
moral y juridico dela humanidad. Por esta deficiencia es indispensable
recurrir 4 los casos hipotéticos, para queel alumno se ejercite en apli-
carles sus conocimientos tedricos. Ahora, sea cual sea la materia, la
educacion dada con motivo de casos hipotéticos, consiste en habituar 4
los alumnos 4 relacionar las doctrinas generales con los hechos parti-
culares enunciados en la hipotesis, 4 diferencia de la educacion dada
con motivo de casos reales, que consiste en hallar la misma relacion y
en ejecutar materialmente las conclusiones del raciocinio. Asi, por
ejemplo, si se supone que se presenta en la puerta de la escuela un
hombre ébrio pidiendo limosna, el caso es hipotético, y el ejercicio de
los alumnos consiste en aplicarle la doctrina de que no debe darse
limosna, cuando todo induce & hacer creer que vi4 4 ser mal empleada
por quien la recibe. Pero, si realmente se presenta un hombre ébrio
implorando la ecaridad, los alummnos deben aplicar la misma doctrina,
como si el caso fuese hipotético, y obrar segun la conclusion 4 que
lleguen; es deecir, negar la limosna que se pide.
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II

Ordenacion logica

ﬁa‘l'r. Ordenacion logiea de los hechos que constituyen la educacion hipotética y la
real.

587 — En la instruccion de las materias de que me ocupo, deben
ordenarse las ideas de modo que formen esta série: antecedentes en
que se funda la materia, investigacion de las leyes; inferencia de las
reglas (§ 436). No dirigiéndose la educacion & conocer lo desconocido,
y si 4 aplicar los conocimientos; y pudiendo hacerse esta aplicacion
intelectualmente 4 casos hipotéticos 6 intelectual y materialmente 4
casos reales (§ 586 ), fluye que la ordenacion ha de conformarse con
el fin peculiar de la educacion, y con cada uno de sus dos modos.
La educacion que llamaré hipotética por la naturaleza de los casos
que le sirven de motivo, como que consiste en habituarse &4 correlacio-
nar las doectrinas con los hechos hipotéticos, presupone el conocimiento
de aquellas doctrinas y la enunciacion de estos hechos, que constituyen
el problema 6 la cuestion practica. Como tales problemas han de resol-
verse aplicando los conocimientos tedricos pertinentes, la adquisicion
de estos conocimientos debe preceder légicamente al trabajo mental de
aplicacion. Si el problema es compuesto, de modo que encierre varias
soluciones, han de buscarse primeramente las que hayan de servir de
antecedentes 4 las otras, y despues las que han de surgir de esos an-
tecedentes. Cuando las cuestiones que sirven de tema 4 los ejercicios
educativos son casos verdaderos, las operaciones mentales se ordenarin
como si se tratara de casos supuestos; pero las operaciones materiales,
que pueden ser mas 6 ménos complicadas, se ejecutarin por el érden
de su dependencia respectiva. Asi se ordenarin tambien las opera-
ciones con que se ejecuten los conocimientos empiricos que se hayan
adquirido en la instruccion de las materias de que me ocupo. Es tan
indefinible el niimero de estas operaciones y tanta su variedad; pueden
combinarse, diversificarse y multiplicarse de tantos modos los hechos,
que es de todo punto imposible seiialar aqui el 6rden légico conque de-
ben producirse; pero el educador remediard esta omision estudiando en
cada caso la relacion que hay entre unas y otras operaciones destinadas
a ser ejecutadas por sus alumnos, y ordendndolas de modo que se ecje-
cuten primero las que no requicren actos prévios; despues, las que se
funden en esa primera operacion y hayan de servir de antecedente &
otras ulteriores, y asi en lo demds. Puede el educador aplicar en esta
parte de su ensefianza educativa la doctrina del § 500, relativa & Ia
cjecucion de las producciones de la fantasia.
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111

Objetos

588, Ohjetos que han de emplearse en la educacion de las materias higiénica y
médica.— 583, Objetos (iue han de emplearse en la educacion industrial.—590, Obje-
tos que deben servir 4 la educacion pedagigica, econdmica, moral y juridica. —391,
Objetos supletorios 3113 es necesario emplear en la educacion de las predichas ma-
terias. Posibilidad de este empleo, Esfuerzos que deben hacerse por no omitirlo,

588 — El objeto de los ejercicios higiénicos y médicos deben ser las
personas que han menester un tratamiento higiénico 6 médico, y las
cosas que la higiene y la medicina emplean como instrumentos. Aque-
Ilas pueden ser principalmente los nifios de la escuela. Lo que suele
llamarse revisia de aseo (rara vez verificada) debe convertirse en
cutdado higiénico y médico de los nifios por los nifos. Al entrar en
la escuela, cada alumno debiera hacer el exdmen de su propio estado
higiénico-médico, sefialar las inconveniencias que note, determinar las
correcciones que le sean aplicables y aplicarlas en el acto, si fuera
posible. Las deficiencias de ese exdamen propio deberian ser suplidas
por los otros ninos. Asi es como se habituarian 4 observar las reglas
de la salud. Debe completarse esta objetividad con el exdmen de la
casa y demis materiales de la escuela, con las personas, edificios, obras
de salubridad, terrenos, ete., de fuera de la escuela.

589 — Los objetos de la educacion industrial deben ser, como se
comprende, los ganados mids comunes y las dehesas, tratindose de
ganaderia; el terreno, la semilla, los instrumentos propios de la agri-
culfura, en la educacion de esta industria; y né solamente los que se
usan en la seccion territorial de la escuela, sino tambien y prineipal-
mente los que més conviene usar dadas las circunstancias locales y las
generales del pais y los progresos realizados en ofras partes. Los obje-
tos del comercio deben ser los establecimientos comerciales, las cosas
que sirven de materia al comercio, los libros y los instrumentos y demés
cosas que sirven en las casas mercantiles. Como no pueden ir los edu-
candos 4 ejercitarse en casas ajenas, deben organizarse en toda escuela de
ciudades comerciales dos 6 més instituciones merecantiles de diferentes
clases, como un banco, una casa de telas, otra de comestibles, ofra de
comisiones y corretajes, etc., cuya propiedad pase alternativamente de
unos 4 otros nifios, en que figuren administradores, cajeros, tenedores
de libros, dependientes inferiores, y en que se verifiquen todas las ope-
raciones propias del giro entre las insfituciones que funcionen y con
los individuos, que serfan los alumnos. Las industrias @ ocupaciones
domésticas deben tener por objeto los que sean propios de cada ocu-
pacion, segun los usos comunes y las conveniencias positivas de las
clases ménos acomodadas. Asi, v. gr., en los ejercicios de cocina, deben
emplearse la cocina econdmica y las diversas clases de fogones y ho- -
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gares; el carbon de piedra, el vegetal y la lefia; la carne de vaca, de
ternera, de cordero, y de aves diversas; hortalizas comunes de todas cla-
ses; los instrumentos més necesarios que componen el tren de cocina,
etcétera. En los ejercicios de lavado y planchado deben servir de ob-
jeto todas las clases de ropa blanca, de algodon é hilo, tanto de hom-
bre como de mujer, y los géneros de lana. En los de costura deben
emplearse la maquina y la aguja en la costura de toda clase de ropas,

590 — En los ejercicios de pedagogia, los objetos deben ser los mis-
mo3 nifios de la escuela, repartidos en pequenas familias, en las que
cada alumno debe figurar alternativamente como padre, como hijo,
como hermano. La educacion econémica debe tener por objeto, segun
se refiera a la familia, & las sociedades ¢ al Estado, los mismos alum-
nos de la escuela constituidos en familias, en sociedades, en Estado,
en cuya organizacion y funciones deben aplicar aquellos los conoei-
mientos teéricos que tienen de la respectiva rama de la economia.
Como la moral y el derecho son relaciones entre personas, los objetos
de los ejercicios educativos correspondientes & estas materias han de
ser los individuos y las sociedades de la escuela.

591—=Se concluye de todo lo dicho que los objetos de esta parte
de la educacion han de ser los verdaderos en cuanto sea posible; y
que como no se pueden emplear como tales las familias, las socieda-
des, los establecimientos industriales y el Estado verdaderos, se cons-
tituyen en la escuela de un modo ficticio, por cuya razon sirven co-
mo objetos supletorios imitativos. ; Se me objetara que muchos de los
objetos enumerados no pueden emplearse en gran nimero de escue-
las ? Lo sé; pero repetiré lo que he dicho varias veces dntes de aho-
ra: no me limito & exponer lo que se puede hacer y si lo que se
debe hacer, si se quieren conseguir los fines de la ensefianza. Es ne-
cesario que la escuela eduque para la vida del hombre civilizado, de
la familia, de las industrias principales, del Estado; y como no es po-
sible educar sin ejercitar al alumno en lo que constituye esencialmen-
te aquella vida, se sigue que no pueden conseguirse tales fines de la
educacion sin que funcionen dentro de la escuela la persona, la fami-
lia, las instituciones industriales, el Estado, en el género de su pro-
pia actividad y como sujetos y objetos de la moral y del derecho.
Cuando no sea posible llevar al interior de la escuela algunos de esos
objetos, claro estd que no se llevaran; pero, en tal naso, no se podra
tampoco dar la educacion que & esos objetos corresponda. El peda-
gogista no exije cosas imposibles; lo que hace es mostrar el fin 4 que
deben tender los esfuerzos y proponer los médios que la consecucion
de ese fin requiere, para que sean realizados en cuanlo sea posible.
Exije también que, dentro de lo posible, no se omita nada, aunque
haya qne hacor algunos sacrificios razonables, sea de dinero, sea de
trabajo. No debe confundirse la imposibilidad con la indiferencia 6
con la desidia. Es tan importante la educacion de que trata este ca-
pitulo, que ninguna diligencia tendente 4 realizarla estdi demds; y, si
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bien hay escuelas en que, por su pobreza, 6 escasez de personal, 6
inferioridad de la ensefianza no pueden aspirar 4 dar educacion tan
completa, muchas otras pueden darla, y todas pueden hacer algo. Es-
to es lo que puede exijirse y lo que debe hacerse.

IV

Conformidad de las facultades con el objeto

Eﬂﬂt ]Ei‘acult,adﬂs que deben emplearse en la educacion de las materias del presente
capitulo,

592—Las materias de este capitulo se ecaracterizan por su condi-
cion de derivadas, (§§ 468, 474, 476, 477) por cuya razon necesi-
tan que intervenga la infeligencia cen la educacion hipotetica. KEsto
quiere decir que han de hacerse todas las derivaciones racionalmente,
Y que no es admisible el imperio absoluto de autoridades estranas.
Como en la educacion real hay que hacer iguales trabajos mentales,
se aplica tambien la inteligencia; mas al llegar 4 la ejecucion mate-
rial de las conclusiones intelectuales han de obrar forzosamente: la
inteligencia, para relacionar los hechos y las cosas con el fin 4 que
han de servir; la fantasia, para darles formas mejor adaptables; y los
organos corporales para realizar el hecho de la ejecucion. Se com-
prende que los sentidos han de funcionar como auxiliares. No todos .
los ejercicios reales se traducen en actos materiales: la higiene, la eco-
nomia, el derecho, la moral, tienen preceptos negativos, que .el hom-
bre aplica absteniéndose de obrar; y no pocos preceptos positivos se
consuman en el mundo puramente psiquico, como son los que se re-
fieren 4 la higiene y 4 la moral de las facultades mentales. En casos
como estos, no entran en accion, como se comprende, las aptitudes
destinadas 4 dirijir el trabajo material en el exterior, como los 6rga-
nos corporales, los sentidos, y alin la fantasia en la mayoria de los
casos.

v

Ejercitacion propia del alumno

593. Necesidad de que los alumnos sean quienes se ejerciten. Materias que princi-
palmente requieren esta ejercitacion propia. ,

593—El educador debe aplicar en la educacion especial- de que me
ocupo la ley de la ejercitacion propia del alumno con todo el cuida-
do de que sea capaz. Poco valdrian los. conocimientos tedricos de la
higiene y de la medicina, si el educando no se ejercitara activamente
en aplicarlos hasta conseguir ndé solamente familiarizarse con esas ma-
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terias sino vigorizar su criterio prictico y acostumbrarse 4 resolver
cualquiera caso practico, de esos que ocurren comunmente, aplicando
con facilidad y seguridad la ciencia que posee. No ejercerd tampoco
ningnna industria, de esas que forzosamente deberi ejercer durante
su vida, si no se ejercita en los trabajos peculiares de ellas, hasta
que los haga por si solo satisfactoriamente. Recomiendo sobre tode
la prictica de las ocupaciones especiales de la familia, y del Estado,
por ser de una necesidad suprema. (1) Kl saber economia y peda-
gogia, sin los hébitos econémicos y pedagdgicos, es poco ménos que
inatil; y estos habitos no se forman, si el mismo educando no ejer-
cita sus facultades en economizar vy en educar, si de este modo mo
forma sentimientos, sentido préctico y mnecesidad de ajustar su con-
ducta 4 las reglas que conoce. Excusado es ponderar la importancia
de los ejercicios propios de educacion y de economia doméstica, des-
de que se sabe cual es el influjo que pueden ejercer en el bienestar
y en la moralidad de la familia; bien se comprende asimismo lo que
vale para el porvenir de las industrias que los nifios salgan de la
escuela, para entrar en sus dominios, acostumbrados 4 plantear y 4
resolver los problemas econémicos de cuya acertada solucion depende
las mds vecés el éxito de las empresas; todo esto es obvio, y por eso
es de exfrafiarse que no haya entrado esta enseflanza en los progra-
mas escolares; pero jes ménos obvia la necesidad de educar en la
materia de la economia politica, de que el educando se ocupe activa-
mente de aplicar su ciencia econdémica 4 la organizacion de las fun-
ciones publicas, desde las mas altas hasta las mds humildes? Todo
hombre seri ciudadano; toda mujer serd4 esposa 6 madre, consejera 6
educadora de ciudadanos; todo cindadano estd destinado & intervenir
en la constitucion, la organizacion y el funcionamiento de la sociedad
politica. § Cémo desconocer la necesidad inmensa de que todo hombre
posea, né solo la ciencia, sino tambien la pericia préctica del papel
que estd llamado 4 desempefiar? ;Cénio desconocer que si no se for-
ma esa pericia en la escuela, se entra en el mundo politico sin tener-
la, y que para formarla en la escuela es de todo punto indispensable
que el alumno haga en ella vida politica, hasta que sepa ejercer su
autonomia individual segun su propio juicio y su propia voluntad ?
La importancia de la ejercitacion propia en materia de moral y de
derecho, es ain mayor, si puede scrlo, porque nada se dice, ni se ha-
ce, sin que se afecte 4 un deber y 4 un derecho. La ejercitacion pro-

(1)—Hé dicho en otros lugares, siguiendo las opiniones generales, que esas ocu-
Ea-::mne.s corresponden especialmente 4 la mujer. Pero, jpor qué no tambien al

ombre? Nada hay en su naturaleza que repugne tales trabajos y son muy comu-
nes los casos en que el hombre lavaria, plancharia, cortaria, coseria, cocinaria
para si, si supiera hacer todo esto, Muchos se ven obligados & hacerlo sin saber,

lo hacen mal; otros muchos no lo hacen, y como no tienen quiénes se lo hagan,

con qué pagar el servicio extrafio, se someten 4 una situacion penosa. Esto es
muy comun en las clases pobres, jCudnto les servirian los hijos, mientras no pu-
dieran entregarse i trabajos mas productivos, cuanto ge servirian los hombres que
viven sdlos, si Bu{neran desempefarse en aguellas tareas! j;Cuinta salud, cuéanta
comodidad, cuanta moralidad, cuanta dignidad no se déberia al solo hecho de ex-
tender 4 los varones esta ensefianza contraida hoy 4 la mujer!
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pia es lo tinico que puede habituar al educando 4 regir racionalmen-
te y con independencia su conducta moral y juridica, lo tnico que
puede formar su educacion en estos dos ramos esencialisimos de la
ensefianza primaria. Debe, pues, cumplirse la ley del modo mis es-
crupuleso, aplicindola a4 los tres estados en que el ser humano ejerce
su personalidad. (§ 242) .

VI

Progresion de los ejercicios

594. Reglas que deben aplicarse a la progresion de los ejercicios educativos de
las materias referidas.

594— Por ser las materias de este capitulo de caricter esencialmente
racional, no puede comenzar su instruccion de un modo sério dntes de
los diez 1 once afios; (§ 440) y como la educacion, tanto si es hipo-
tética, como si es real, participa del mismo cardcter mientras no se lle-
ga 4 los trabajos materiales, se deduce que tampoco debe darse al
alumno dntes de aquella edad. Muchas operaciones materiales pueden
gjecutarse dntes de esa edad, por no requerir en si mismas tan alfo
grado de vigor mental, ni mas fuerza muscular que la propia de la
edad; pero otras no pueden ejecutarse sino despues del trabajo men-
tal de la educacion, ya porque no tienen valor educativo por si solos,
ya porque las fuerzas corporales del alumno no son atn bastante vi-
gorosas. La mejor regla que puedo dar al educador respecto de
este punto, es la siguiente: calcule las fuerzas que requiere el ejercicio
material, y las que puede aplicar el educando; vea ademds si el ejer-
cicio tiene 6 né valor educativo por si solo. Bi lo fiene, y las fuerzas
que requiere son proporcionadas & las del alumno, puede anticiparlo 4
los ejercicios mentales, pero né en el caso contrario. Si es tal que no
pueda ejecutarse Gtilmente sino despues de los razonamientos de apli-
cacion, ocupe en €l al alumno, si las fuerzas de este son proporcionadas
4 las que el ejercicio material exije; si no son proporcionadas, espere 4
que el alumno se robustezca lo bastante.

VII

Adaptacion de las facultades al objeto

505, Métodos que deben aplicarse 4 la educacion de que aqui se trata,

595 — Las ciencias de este capitulo se derivan de hechos 6 de leyes
de otras ciencias, y de ahi que en su instruccion se apliquen el métos
do inductivo 6 el deductivo; (§ 441) pero la educacion especial, que
no infiere unas ciencias de otras, sino que aplica las conclusiones de

-
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las ciencias ya conocidas, procede en estas aplicaciones por el método
deductivo, en tanto que el ejercicio es puramente mental. Cuando se
pasa de este 4 la ejecucion material, la fantasfa, los sentidos y los
misculos proceden por el tinico método propio de ellos; y la inteli-
gencia emplea ya el método comparativo, ya el deductivo, segun se
haga el trabajo por imitacion 6 adaptindolo originalmente al fin 4 que
tiene que servir.

VIII

Repeticion de los ejercicios

506. Referencia i otro lugar.

596 — Es aplicable 4 las materias de este capitulo la ley de repeti-
cion, en los términos generales de los pdrrafos en que he tratado este
punto en los capitulos precedentes.

IX

Continuidad de los ejercicios

507. Referencia 4 otro lugar. Nuevas indieaciones acerca de la continuidad que
debe observarse en los ejercicios de esta parte de la educacion.

597— Sin perjuicio de lo que he expresado en el § 376, haré notar
algunas particularidades que tienen su razon de ser en las materias de
que me ocupo en este capitulo. La educacion especial de estas asigna-
turas puede ser tan continua como se quiera, en cuanto sea motivada
por casos hipotéticos; puede ocuparse de ella la escuela todos los dias,
y aun varias veces al dia, si causas extranas no lo impiden. Pues que
la posibilidad infrinseca es, puede decirse, ilimitada, los educadores de-
ben dar 4 esa forma de la educacion toda la continuidad que sea com-
patible con la ensefianza de las otras materias. La educacion real mo
presenta facilidades tan sefaladas. La higiene, la medicina, la econo-
mia, la pedagogia, la moral, el derecho, tienen en la escuela adgunos
motivos de aplicacion, en los hechos que espontineamente ocurren en
el estado libre de los alumnos, y deben aprovecharse esas ocurrencias;
puede tambien el maestro provocar actos de ensefianza educativa, de
moral, de economia, de derecho, con ocasion de ciertos incidentes for-
thaitos que suele haber en la escuela, y deben aprovecharse estos inci-
dentes; pero todos estos hechos son pocos y no abrazan sino una mi-
nima parte de los dominios de la higiene, de la medicina, de la eco-
nomia, de la pedagogia, de la moral, del derecho, lo que importa de-
eir que si bien permitirian establecer cierta continuidad en la educa-
cion real de algunas secciones de aquellas materias, quedaria fuera del
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campo de actividad la mayor parte de la materia educable. De esta
insuficiencia proviene la necesidad de organizar en la escuela, cuando
es posible, familias, todo lo que es indispensable para el servicio de
sus industrias G ocupaciones peculiares, establecimientos comerciales &
industriales, sociedades, el Estado, 4 fin de que, funcionando todas es-
tas entidades como en la vida real, en cuanto conviene 4 los fines de
la ensefianza y lo permite la escuela, forme la pericia practica de los
alumnos. Lo comin serd que se formen sélamente algunas de estas ins-
tituciones, y lo excepcional que se formen todas, mientras los pueblos
no comprendan mejor que ahora lo que la escuela debe ser; pero, aun-
que se limite el niimero de tales instituciones, es visible que no pue-
den funcionar todo el dia, ni todos los dias acaso, por el tiempo que
demande su funcionamiento, y por la atencion que merecen las demds
asignaturas del programa. De aqui se infiere que la continuidad de las
funciones de cada institucion debe ser ménos estrecha que la de otros
ejercicios practicables sin organizacion especial, en el estado libre de
los alumnos; y, siendo esto asi, bien se concibe que han de hacerse
mas de tarde en tarde los ejercicios que ménos importancia tengan, 6
cuya ejecucion requiera fiempo ¢ gastos considerables. La pedagogia,
las industrias que ataiien & la familia, la economia, la moral y el de-
recho doméstico, son las materias que més exijen la educacion de tal
manera organizada, (sin perjuicio de la que se dé libremente 4 todas
horas) y por eso debe destindrseles parte de un dia en cada semana.
Las instituciones comerciales, agricolas y peeuarias pueden funcionar
una 6 dos veces por semana, sean individuos 6 sociedades los empre-
sarios. La institucion politica, que debe abrazar toda la escuela, con
sus individuos, familias, sociedades y establecimientos de toda clase,
debe tener una organizacion permanente y funcionar en su ftriple as-
pecto econémico, moral y juridico, siempre que la escuela se entregue
4 los otros ejercicios institucionales; y, fuera de estos dias y horas,
cada vez que el educador crea conveniente someter 4 sus funcionarios
algun asunto cuyo conocimiento sea privativo de los maestros, y prin-
cipalmente los casos de disciplina. Como cada institucion tiene varias
funciones, y como los alumnos deben ejercitarse en todas, es necesario
que la econstitucion y las leyes dispongan el frecuente cambio de los
funcionarios, para que el ejercicio sea igualmente continuo para los
unos que para los otros. El maestro debe cuidar mucho de no coartar
en las elecciones la libertad que las leyes permiten al alumno. Su in-
fluencia debe ejercerse indirectamente, cuando es necesaria.

X

Forma de la ensefianza

598. Referencia 4 otro lugar.

598— Véase lo dicho en el § 573.
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DIVISION TERCERA

RELACION DE LAS RAMAS EDUCATIVAS

CAPITULO UNICO s

LEYES COMUNES A TODO EL PROGRAMA

Motivos de esta division

590, Leyes que deben aplicarse en coman 4 la ensefianza educativa, como se
aplicaron & la instruetiva.

599 — Terminada en el libro primero la aplicacion de las leyes peda-
gogicas & la ensenanza instructiva de cada materia, procedi en un ca-
pitulo especial & aplicar al programa entero las leyes de ordenacion
l6gica, de progresion y de coordinacion; cuyo trabajo me condujo &
establecer en qué éOrden légico se han de suceder las varias asignatu-
ras, qué asignaturas se han de estudiar en cada edad y cémo ha de
coordinarse su ensefianza para que reporten mds ventajas que si cada
materia fuese ensefiada aisladamente (§ § 445-458). Ahora que he apli-
cado en este libro segundo las mismas leyes & la educacion gemeral y
a la especial de cada asignatura del programa, llega tambien la opor-
tunidad de saber qué aplicabilidad tienen las leyes de ordenacion, de
progresion y de coordinacion & las diversas ramas de la enseilanza
educativa, 4 fin de que los maestros ajusten su conducta 4 los precep-
tos de la ciencia pedagdgica, né solamente en lo que ataiie 4 los he-
chos de cada materia, sino tambien en lo que respecta 4 las relaciones

que deben guardar las materias entre si y con la naturaleza de los
alumnos.

II

Ordenacion logica del programa

630, jHay Orden logico entre las dos ramas de la educacion general? Solucion
general, Varias determinaciones del problema. Deficiencia de los conocimientos fi-
siologicos. Regla que deben seguir los maestros.—601. Orden légico que rige la edu-

cacion general v la especial. Distincion entre la ligica del organismo y la légica
de las materias de la ensepanza. A cuil debe atenderse. ante tudu.—ﬁﬂg_ . COmo se
resuelve el conflicto, cuando los ejercicios de la educacion especial no tienen la mis-
ma relagion loégica que los de la educacion general.

600 — ; Cuél es el 6rden ldgico en que deben sucederse las ramas
de la educacion? Este es el primer problema cuyas soluciones apun-
taré lijeramente. Recuérdese que he dividido la educacion en general

; 39
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L1

y especial, y que he subdividido la primera en fisica y mental, y la
segunda en tantas ramas como son los grupos de las materias de la
instruceion. Ahora bien: ;hay érden légico en las dos ramas de la
educacion general? ;Debe preceder la una 4 la otra necesariamente,
para que la ensefianza sea tan eficiz como puede serlo? No se trata
aqui de averiguar si es imposible educar la mente dntes que el cuerpo,
6 vicg-versa, porque es notoria la posibilidad. Pero, si bien posible,
nada extraiio seria que el dar la prelacion & una rama con preferencia
4 la otra, diera por resultado constantemente mayor suma. de benefi-
cios, y esto bastaria para comprobar que la naturaleza ha establecido
un Orden légico en la actividad de las fuerzas fisicas y psiquicas, y
para que la pedagogia exhortase al maestro 4 que observe aquel
Orden en su ensefianza. Planteada la cuestion con toda la generalidad
de que es susceptible, me parece definitivamente comprobado que la
educacion mental se verifica mas satisfactoriamente cuando le precede
por lo ménos cierto grado de educacion corporal. Ya los antiguos
pensaban que los cuerpos sanos eran indispensables 4 la sanidad de
la mente, cuya conviccion es tanto del 6rden educativo como del
higiénico. Mas, no basta saber esto para satisfacer el interés de la
pedagogia. ; Debe esperarse 4 que el cuerpo se eduque para empren-
derse la educacion psiquica? ;Puede pasarse de la educacion de cier-
" tos 6rganos corporales 4 la de ciertas facultades mentales? ;O basta
que se establezca el Orden entre los cjercicios de cada leccion? Mani-
festé en el § 485 mi creencia de que la fisiologia no ha estudiado espe-
cialmente la légica-de las funciones orgdnicas, y expresé que por falta
de estos conocimientos no puede la pedagogia desenvolver sus doctri-
nas. Esto hardi comprender lo dificil que es responder de un modo
conveniente & aquellas preguntas; pues si no se conocen las relaciones
légicas de las funciones del organismo, ;cémo establecer la conexion
que tengan esas relaciones con las mentales? Sin embargo, pueden for-
mularse algunas soluciones, si se renuncia la pretension de ser tan
precisos como convendria ser. Si el alumno es naturalmente robusto,
puede emprenderse la educacion psiquica sin esperar & que la fisica
haya producido el desarrollo y los habitos de que es capaz; pero si
el nifio es de constitucion débil, y sobre todo si es enfermizo, deben
preceder los ejercicios fisicos & los mentales, 6 por lo ménos, deben
ser estos muy prudentemnente dirigidos, mientras no hayan alecanzado
aquellos vigorizar el organismo; pues es indudable que los esfuerzos
mentales que se hicieran sin cuidar el cuerpo, perjudicarian tanto mis
4 éste, cuanto mds enérgicos fueran; y no tardarian los males que de
este modo se causasen al organismo en refluir 4 la mente, neutrali-
zando las ventajas adquiridas en el primer momento. Esta regla satis-
face tambien la segunda pregunta en términos generales. La educacion
prévia de un Organo interesaria sélo en el caso de que este érgano
tuviese una relacion importante con las funciones cerebrales, y de que
por debilidad é enfermedad no pudiese cumplir las condiciones de &l
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dependientes que fueran necesarias 4 la educacion de todas 6 de algu-
nas facultades psiquicas. Tales serian, por ejemplo, el corazon y los
pulmones. Fuera de estos casos, no conozeo razon ninguna que induzea
4 educar una parte del cuerpo éantes de emprender la educacion de
alguna fuerza mental. Ahora, en cuanto al dérden en que se han de
hacer los ejercicios fisicos y psiquicos en cada seccion de la ensenanza,
la fisiologia no ha suministrado hasta ahora datos que permitan’ sentar
reglas. Con todo, la pedagogia, puede proponer una 4 los educadores
para que la apliquen en cuanto las ciencias antropolégicas se lo per-
mitan : averigiie qué relacion de antecedente & consecuente hay entre
las funciones de cada érgano del cuerpo y las de cada facultad de la
mente, y observe esa relacion en los ejercicios educatives. Por ejemplo:
¢ constata la fisiologia que son mas eficaces los ejercicios de la inteli-
gencia despues que dntes de haber ejercitado los pulmones? Pues dé
prineipio & la leccion con los ejercicios de los pulmones, y pase luego
A los ejercicios de la inteligencia. ;Se descubre ademis que los ejerci-
cios del pulmon dén mejores resultados despues de haber ejercitado
las extremidades? Pues el educador deberd hacer ejercitar sucesiva-
mente: las extremidades, los pulmones, la inteligencia. Los progresos
de la ensenanza educativa se realizaran & medida que la fisiologia vaya
descubriendo esta clase de relaciones. Los esfuerzos de los hombres de
ciencia deben tender & este resultado.

601 — ; Cudl es Ja légica que vincula los ejercicios de la educacion
general &4 los de la eduecacion especial? La primera abraza todas las
funciones del organismo y de la mente; de tal modo, que no hay un
s0lo hecho en la educacion especial que no esté comprendido virtual-
mente en aquella. La educacion especial no pone en accion nuevos
Organos ni provoca funciones nuevas, sino que aplica 4 fines espeeciales
las mismas fuerzas y las mismas funciones que sirven de materia 4 la
educacion general. De esto se infiere que se emplee la ley de ordena-
cion igualmente en la educacion general y en la especial, en cuanto sélo
interesa 4 las funciones fisico-mentales consideradas en si mismas. Lo
que puede suceder, lo que sucede con frecuencia, es que la légica de los
ejercicios requeridos por la asignatura cuya ensenanza practica se opera,
no coincide con la logica 4 que naturalmente estin sometidas las fuer-
zas del cuerpo y del cerebro, porque una cosa son las relaciones natu-
rales de las funciones orginicas y otra cosa las relaciones de los he-
chos que constituyen la parte aplicada y ejecutiva de las ciencias y de
las industrias. En tales casos, es razonable que no se posponga la
logica del organismo y de la mente & la logica de las materias; y,
por lo mismo, deberd observarse esta despues que se haya observado
aquella. Es decir, que el educador deberd cuidar de que sus discipulos
no se entreguen a4 ejercicios de la educacion especial, sino cuando
puedan acomodarse sin violencia al érden légico que debe seguir la

educacion general, al 6rden logico segun el cual estin naturalmente
relacionadas las funciones psico-fisicas.
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602 — Como acabo de decir, hay dos clases de relaciones légicas en
los ejercicios de la educacion especial: la una es la que corresponde 4
las funciones del cuerpo y de la mente en virtud de su propia natu-
raleza; la otra es la que corresponde 4 los ejercicios en consideracion
4 la naturaleza de la asignatura. Si el lector compara, por ejemplo,
el §382 en que aplico la ley 4 la instruccion de la logografia y In
escritura, con los § § 530 y 536, en que aplico la misma ley 4 la educa-
cion de las dichas materias, se apercibird ficilmente de los dos 6rdenes
de relaciones, como se apercibird tambien, si examina atentamente sélo el
contenido de los péarrafos mencionados de la ensefianza educativa.
Ahora bien; hecha esta distincion, se concibe sin esfuerzo que el edu-
eador debe satisfacer la ley pedagégica educando en las materias cuyos
ejercicios tienen la misma relacion ldogica que las funciones, dntes que
en las materias cuyos ejercicios fienen una relacion lbgica sensible-
mente diversa. Puede trasformarse este orden, cuando los ejercicios
especiales requieran la accion de fuerzas 4 que se haya aplicado la
educacion general. Insistiré aqui en la advertencia que he hecho y repe-
tido dntes de ahora: esta sucesion légica no debe observarse entre la
totalidad de unas materias y la totalidad de otras, y si entre los ejer-
eieios de estas y aquellas, individualmente considerados.

111

Progresion del programa

602, Si hay drden progresivo entre las dos ramas de la educacion, consideradas en
su conjunto. Silo hay entre los grados progresivos de una y otra. Regla que dehe oh-
servar el educador. Orden progresivo entre las materias de la educacion especial.

603 — Al ocuparme de aplicar la ley de progresion 4 la educacion
general de los drganos corporales (§489) y de las facultades menta-
les, (§ §510-513) recordé al lector que el progreso de estas aptitudes no
consiste en que aparecen sucesivamente, puesto que todas nacen con la
persona, sino en que se desarrolla su vigor gradualmente y en que ad-
quicren habitos que dntes de la ensefianza educativa no tenian. Hice
notar asimismo que el desenvolvimiento del vigor fisico no se mani-
fiesta en el joven por fenémenos distintos que caractericen edades de
la persona, mientras que el vigor mental se aumenta de una manera
ficilmente graduable, puesto que el poder normal de algunas faculta-
des se manifiesta sucesivamente por hechos que caracrerizan periodos
de la vida. De estos antecedentes se puede inferir que, debiendo edu-
carse todas las facultades corporales y mentales desde que el educando
ingresa en la escuela, no puede haber orden progresivo entre las dos
ramas de la educacion general, tomadas en su conjunto, ni puede de-
terminarse de un modo general el que hayan de seguir los diversos
grados del desenvolvimiento fisico respecto del que observan las facul-
tades mentales, porque esta correlacion de la marcha educativa de las
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CARDERERA, Mariano. — PRINCIPIOS DE EDUCACION Y METODOS DE ENSE-
Nawza.—1 t. 389 p. 18 y 12 — Madrid, 1872 '

En castellano. o
COBOS, Francisco Javier. — ESTUDIOS SOBRE LA PARTE PEDAGOGICA DE LA

ExPoSICION UNIVERBAL CELEBRADA EN Paris Ex 1867.—1 t. 251 p.
18 y 11 — Granada, Ventura y Sabatel, 1869.

Ign castellano,

FONOLL, Odon — NoOCIONES DE SISTEMAS Y METODOS DE ENSENANZA, —
1 t. 241 p. 15 y 10 — Barcelona, Bastinos, 1876.

En castellano.

GUERRA Y GIFRE, Liberato — Nocioxes pE PEDAGOGIA — 1 t. 122
p- 18 y 12 — Barcelona, Puig, 1875.

En castellano.

GUERRA, Liberato. — DISERTACIONES DE PEDAGOGIA para fa.elhtar los
ejercicios eserit's de los actos de oposicion y exdmen. —1 t. 200
p- 22 y 14 — Gracia (Espaina) 1868. -

En castellano.

LOPEZ CATALAN, Julian — Ev ARTE DE EDUCAR — 4 t. de 262, 357,
340 y 233 p. 18 y 12—Barcelona, Bastinos & hijo, 1866 &4 1876.
En castellano. Los tomos I y II llevan la segunda edicion. El Sr. Lopez Catalan
es director de la escuela modelo de parvulos de Barcelona, Su obra, tedrico-practica,

estd destinada especialmente i estas escuelas. Deben adquirirla los maestros, segu-
ros de que no abundan los libros de esta clase tan merecedores de su estudio,

LOPEZ, Julian — CoLECCION DE DISERTACIONES PEDAGOGICAS, — 1 &,
607 p. 22 y 14. — Zaragoza, Bedera, 1865.

En castellano.

LLADO, Joaquin — NoCIONES DE GIMNASTICA HIGIENICA. — 1 t. 160 p.l
18 y 12.—Barcclona, Bastinos, 1876.

En castellano,

MONTESINO, Pablo. — MANUAL PARA LOS MAESTROS DE ESCUELA DE
pirvuLos — 1 t. 201 p. 20 y 12 — Bilbao, 1864.

En castellano. 3.< edicion.

ROMERO, Manuel L. — NocioNes pE pEDAGOGIA CRISTIANA. — 1 t. 334
p. 18 y 12 — Valencia, Mariana y Sanz, 1878.

En castellano,

#

ROVIRA, Miguel. — TRATADO COMPLETO DE LA ENSENANZA UNIVERSAL, 0
METODO DE JACOTOT ARREGLADO PARA EL USO DE LOS ESPANOLES, — 1
t. 116 p. 20 y 13. — Barcelona, 1835. ' ' |

En castellano. Esta obra empieza con una exposicion ds la teoria de Jacotot y la
aplica despues 4 la ensenanza primaria,
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por falta de estudios encaminados 4 satisfacer las necesidades de la
pedagogia, que por las dificultades del estudio. Desde que les falta
estc apoyo, no pueden los pedagogistas y maestros desempefiarse como
debieran, de lo que resulta harto 4 menudo que se hagan ejercicios,
especialmente gimnéasticos, cuyos efectos se perjudican entre si, cuando
no se anulan; y que otros ejercicios no produzean todo el bien de que
serian suscepfibles, por no realizarlos de modo que se acompaiien. De
esperarse es que cuando los fisidlogos estudien el ser humano, no con
el solo propodsito de servir 4 las ciencias médicas, sino tambien con el
de satisfacer las necesidades de la educacion, se descubran estos y otros
hechos y relaciones que los sibios agruparan en tratados especiales de
fisiologia educativa. A medida que se adelante en esta clase de cono-
cimientos, que se constaten las relaciones de que ahora me ocupo, el
maestro debera apuntarlas en su memorandum, para acomodar & ellas
su ensefianza. La formacion de los hdbitos tiene algo comin con el
desarrollo, puesto que ambos resultados se consiguen por medio de
ejercicios, y. por eso extiendo 4 esta parte de la educacion las obser-
vaciones precedentes; pero ademéds han de tener los habitos un sentido
doctrinal, han de tender & realizar habitualmente’ alguna teoria, y de
aquf la necesidad de que se correlacionen bajo el punto de vista de la
doctrina que quiere inculear el educador (§ 307), sea cual se quicra
¢l fin teérico, industria, moral, derecho 6 politica.

—.._-_..—.—q-g:m.-_\l_-—.,-_..'
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DE LOS LIBROS PRECEDENTE S

CAPITULO PRIMERO S

RELACIONES DI LA INSTRUGCION Y &\ EDUCACION

Ideas preliminares

'

605, De qué modos esta relacionada la instruccion con Ia educacion., Relaciones:
de coordinacion y de progresion, Relacion logica. Cuestiones de la teoria y la,
practica, 6. jHa de prevalecer la teoria ¢ la practica? Solucion que contienen
estos APUNTES. Su fundamento cientifico. Qué entiendo por teoria y por practica.
Ejemplos de teoria empirica y de teoria racional. Ejemplo de lo que es la prac-
fiea, La mstruecion es a la teoria lo que la educacion a la practica. :

605 — Habiendo mostrado al fin del libro primero cudles son los
vinculos que ligan entre si las materias de la instrueccion, y al fin del
libro segundo cuiles son los que existen entre las materias de la edu-
cacion, corresponde a la naturaleza de mi plan mostrar cuiles son las:
relaciones naturales de la instruccion y la educacion. Estas relaciones:
pueden ser de coordinacion, de progresion y de sucesion légica, y po-
dria examinarse el punto por estos tres aspectos. Pero estin tratados
de tal modo en los dos libros precedentes la coordinacion y la pro-
gresion, que apénas haria aqul otra cosa que repetir lo ya dicho, sin
ventaja para los maestros, 4 no ser que entrase en un 6rden de con-:
sideraciones que no he tocado hasta ahora, y del que debo abstencrme
en obsequio 4 la unidad del plan. No puedo decir, empero, otro tanto-
de las relaciones légicas que cxisten naturalmente entre la ensenanza
instructiva y la educacion, porque ellas envuelven la cuestion tan
debatida de si debe prevalecer la feoria 6 la prdctica, 6 si una de
las dos ha de tener, en el caso de inenlearse ambas, alguna preemi-
nencia respecto de la otra. La resolucion de este punto es de grandi-
sima 1mportancia en la ensefianza, y por eso creo deber destinarle.
algunas palabras, siquiera sean las indispensables para apuntar la
solucion, ya que AruxtEs son los que en estas paginas registro.

606 — Acerea de si ha de prevalecer la teoria 6 la préctica, estd.
consignada mi opinion en las trescientas y tantas paginas que van
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corridas desde el comienzo de la Segunda parte de este libro: no debe
prevalecer la una ni la otra, sino que debe comprenderlas dmbas la
enseiianza en todas las materias. Y esto no es asi porque yo me haya
propuesto conciliar 4 los tfedricos con los pricticos haciéndolos con-
currir igualmente 4 la obra de la ensefianza; no es porque y2 me haya
formado el propésito equitativo (?) de fundir en una doctrina fraccio-
nes mas 6 ménos importantes de otras diversas, procediendo 4 manera
de los eclécticos; né: dados mi temperamento, mi caricter, mis con-
vicciones cientificas y mis ideas morales, no puedo tener la voluntad
de ser ecléctico, no puedo aspirar 4 discernir el triunfo igualmente 4
las escuelas 6 sistemas antagénicos, animado por ese interés sui gene-
ris de los arbitros arbitradores, que ponen todo su empeiio, né en
hacer justicia, sino en dejar igualmente contentas (0 descontentas) a
las partes litigantes. Expongo la ciencia como la concibo, sin preocu-
parme de lo que otros piensan, y, sobre todo, sin ocurrirme nunca
el mezclar con mis econvicciones las de otros, porque no se armoniza
esto con mi conciencia. Asi, pues, he .dado tanta participacion & la
teoria como & la préactica, porque la razon y la experiencia me con-
vencen de que &mbas cosas son inseparables; que la prictica es imposible
sin la teoria; que la teoria es una verdad infecunda sin la prictica, y
que es una ensenanza incompleta, mutilada, la que prescinde de cual-
quiera de las dos. No me parece que los pensadores de inteligencia
independiente rechacen esta conclusion, si recorren con dnimo despre-
venido las pdginas de esta obra, y si tienen el cuidado de tomar las
palabras feoria y prdctica en la acepcion en que las empleo. Entiendo
por teoria todo cuerpo de econocimientos, formen 6 né estos un sis-
tema, sean 0 no adquiridos cientificamente. El nifo que examina una
@ y adquiere una idea empirica de la forma de esta letra, tienc el
conocimiento, sabe la teoria de la @. Si continuando el exdmen llega 4
conocer precisamente las medidas y reglas propias de aquella letra, sabe
tambien su teoria. El segundo conocimiento es mas perfecto que el
primero, mas acabado, pero ambos constituyen la teoria de la @, con
esta diferencia: que aquella es la teoria empeirica y esta la teoria
racional. La teoria se compone de conocimientos, sean estos cuales
fueren; la practica no dia A conocer nada, es solamente la ejecucion
de lo que se sabe. Si el nino 4 que he aludido sc pone & trazar con el
lapiz 6 la pluma la @, una vez que conoce su forma, que sabe su
teoria, sea empirica 6 racional, practica; y cuando llegue 4 trazar
bien esa letra, se podria decir de él que posee la teoria y la practica
de la a, lo que equivaldra 4 decir que conoce las cualidades de la «
y que sabe ademds escribirla. La instruccion es la que sumin stra las
teorias; la educacion es la que da las practicas. El hombre que conoce
las reglas de la aritmética, conoce la teoria de esta ciencia, ha sido
instruido en ella. El que ademas aplica facilmente las reglas de la
aritmética, posee la prictica de esta ciencia, ha sido educado en ella.
Precisados estos conceptos, pasaré 4 seialar brevemente cudles son las
relaciones logicas de la instruecion y la educazon de cada materia.
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Il

Ordenacion légica de la instruccion y la educacion

807, Qué parte de la educacion debe ordenarse logicamente con la instruccion.
Fin de la mstruccion del lenguaje. Fin de su educacion. Cuial de las dos ramas es
el antecedente de la otra. Solucion. Ejemplos riue la confirman, Como debe enten-
derse la sucesion logica de la instruccion y la edueacion. Lo que sostienen log
practicos aparentemente, Lo que sostienen en realidad.—6J¢, Lo que es la 1nstrue-
cion de la logografia y la lectura. Lo que es la educacion. Orden logico de imbas,
Ejemplos que lo comprueban. Advertencia.—609. KEn qué consiste la instrucecion del
dibujo y la caligrafin. En qué consisie la educacion. Relacion logica de ambas.
Ejemplos confirmatorios,—610, Lo que es la instruccion matematica, Lo que es la
educacion, Como deben ordenarse. Ejemplo de los practicos que abonan esta doc-
trina.—611, Cual es el fin de la instruccion y la educacion de la fisica, la quimica,
la historia natural, la geografia, la cosmografia, la antropologia y la historia;
Orden logico de las dos ramas de estas ense anzas, Advértencia.—612, Lo que en-
sefian la instruccion y la educacion de la higiene, la medicina, las industrias, la
economia, la pedagogia, la moral, el derecho, Orden légico. Sorpresa de los prac-
ticos, Se demuesira su sinrazon, Causa del error en que incurren los que anfe-
1|1{}|_1&11 la practica a la teoria.—ol13. Conclusion general acerca del drden en que
ogicamente deben suecsderse la instruceion y la educacion.

607 — Pues que me propongo aplicar la ley de la ordenacion légica
4 la instruccion y la educacion, se comprende que no puedo ocupar-
me en este lugar sino de las materias de la instruccion y de la edu-
cacion especial, que son las que se corresponden en Aambos libros.
Hablaré de ellas en cl 6rden que tienen en esta obra, empezando, por
consecuencia, con el lenguaje. La instruccion ensefia con qué palabras
se expresan las ideas, y como se modifican y combinan las palabras,
para cxpresar los juicios y demds partes del discurso (§3 366-367).
La educacion se dirije 4 desarrollar las facultades que intervienen en
el uso de la palabra, y 4 formar el hibito de hablar, de modo que el
educando aplique sin esfuerzo los conocimientos tedricos que posea
(§ 521). Ahora bien: ;debe preceder la instruccion 4 la educacion, 0
la educacion 4 la instruccion? El fin de 4&mbas ramas de la ensenanza
lo estd indicando: la instruccion es légicamente anterior &4 la educa-
cion, puesto que ésta se reduce 4 procticar la teoria que aquella en-
sciia. Kn efecto; ;codmo se habituaria el educando 4 emplear correcta-
mente las palabras sauce, correr, lunes, enhorabuena, demasiado.....
v. gr., si la instruceion no le enseilara préviamente todas esas pala-
bras y lo que cada una significa? Seria de todo punto imposible.
¢ Cémo formaria el nifio en el curso de la conversacion el plural de
esos vocablos, =i la instruccion no le hubiese suministrado dntes las
reglas segun las cuales se forman los niimeros gramaticales, 6, por lo
ménos, si no le hubiese dado & conocer cudl es el plural de tales vo-
ces? Seria tambien imposible. Y si la instruccion debe preceder nece-
sariamente 4 la educacion en estos casos tan sencillos, los mas ele-
mentales que se puedan proponer al alumno, ;cudnto mas necesario
serd. que le preceda en casos mas dificiles? El 6rden 16gico es, pues,
de la instruccion 4 la educacion, "No quiero decir que se dé toda la
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instruccion del lenguaje &ntes de comenzar su educacion: esto seria
innecesario y perjudicial, sino que 4 cada nocion teérica debe seguir
la educacion que le corresponde. zSe induce en la instruccion de las
observaciones hechas (pondré por caso) que la violencia de las pasio-
nes motiva el trastorno de las leyes sintdcticas, induciendo al apasio-
nado 4 que emita ante todo la idea que méds le preocupa, y 4 que la
emita eon frecuencia repetidamente, como cuando se dice: “;Tu cora-
zon, tu corazon de nieve es lo que yo quisiera transformar en volecan
y reducir 4 mi imperio! ”? La educacion debe venir en seguida 4 ejer-
citar al educando en el empleo de esta forma retérica. He leido mu-
chas veces, y tambien oido decir, que el lenguaje debe enseiiarse en
la escuela eclemental prdcticamente, reservando la teoria para la ense-
fianza superior. Aparentemente, no concuerda esta opinion con la mia;
pero, si bien se la examina, no se tardard en notar que la diverjencia
es de palabrad. ; Qué entienden, los que asi se expresan, por * ensefiar
el lenguaje pricticamente '? Ensefiarlo sin textos escritos de gramdtica,
sin reglas gramaticales enunciadas de sopeton, sirviéndose tinicamente
del lenguaje que ya poseen los nifios para materia de observaciones,
y aplicando inconscientemente las reglas que inconscientemente sumi-
nistra la conversacion de todos los momentos. Pues bien, no porque
sea inconsciente. {3'3 que asi quiere llamarsele) el conocimiento de las
palabras que los niiios usan y de las reglas que aplican, dejan de ser
conocimientos, teoria del lenguaje; y no porque inconscientemente apli-
quen esos conocimientos, dejan de aplicarlos despues que los tienen.
Seran conocimiento empirico y practica rutinera; pero estin sometidos
4 la ley de ordenacion légica: aquellos preceden 4 ésta.

608 — La logografia, en cuanto es materia de instruccion, enseiia
con qué letras se significan los sonidos del habla, y eémo se combi-
nan esas letras para significar las palabras y los discursos (§ 380).
La teoria de la lectura; al contrario, comprende el conocimiento de los
s nidos que corresponden 4 las letras, y del érden y modo segun los
cuales han de pronunciarse aquellos para que resulte el discurso oral
que signifiea la escritura (§ 381). La educacion, en vez de suminis-
trar al alumno conocimientos de logografia y de lectura, se dirije 4
desarrollar los 6rganos y facultades que la persona emplea al eseribir
y leer y 4 formar el hibito de logogrufiar y de leer, segun las reglas
6 comocimientos que se adquieren en la instruccion de estas materias
(§§ 532-534). De aqui.se deriva que no puede darse un paso en la
educacion sin que le anteceda el correspondiente de la instruccion, pues
el fin de aquella es poner en practica las ideas de ésta. Y, efectiva-
mente, Jquién concibe que dlguien pueda significar con la’ escritura
algun discurso, alguna palabra 6 sonido simple, si dntes mo se le
cnsefla qué signos ha de escribir y e¢émo ha de combinarlos? ;Quién.
coneibe tampoco la posibilidad de habituarse uno 4 leer, si no se le
enseia antes gué sonido corresponde ‘4 cada letra, y en qué oOrden y
de qué -modo . deben leerse las letras? - Es evidente ‘que la instrucdion
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debe ser anterior 4 la educacion de la logografia y la lectura. Es
absolutamente imposible practicar estas materias sin conocer la teoria
de lo que se quiere practicar. Lo que debe tenerse presente en esto,
como en todo, es que cada série ¢ clase de ejercicios educativos debe
seguir inmediatamente 4 la adquisicion del conocimiento correspon-
ﬂlEntﬂ ¥ no esperar 4 que termine la instruccion para empezar la en-
senanza educativa. c - -

609 —El dibujo (y su rama especml la caligrafia), quﬂ en concep-
to de muchos es la materia mds incuestionablemente préctica, estd
sujeto 4 la misma ley. Su instruccion tiene por fin el conocimiento de
cada objeto dibujado en particular, y de las leyes generales de forma,
de proporcion, de eclaroscuro, de perspectiva, ete, que el dibujante
debe aplicar en sus composiciones ( § 395). Por la educacion consigue
el alumno trasladar al lienzo, & la pizarra 6 al papel las particulari-
dades que la instruccion le hace descubrir en el modelo, 6. componer
con arreglo 4 las leyes cuyo conocimiento posee (§ 550). Luego, la
educacion tiene por antecedente necesario la instruccion, el econoci-
miento: particular 6 general de las cosas, segun los ejercicios con-
sistan en copiar 6 en componer. Asi, ;se quiere enseiar al niio
la escritura de la #? EIl nifio tendrd que escribir esta letra dos, diez,
veinte veees, hasta que consiga imitar bien el modelo. Estos ejercicios
constifuyen -su aprendizaje prdctico, su educacion -caligrifica. Pero,
;escribié por primera vez la » sin haber estudiado el modelo, sin ha-
ber adquirido el conocimiento de la forma, la teoria de la letra? Impo-
sible; tan imposible, que ese trabajo instructivo ha tenido que repe-
tirse cada vez que el alumno ha emprendido la tarea de escribir
nuevamente la v, juzgando razonablemente (aunque sin darse cuenta
clara muchas veees) que su mala ejecucion se debe no solo 4 la tor-
peza de la mano, sino tambien al conocimiento imperfecto del signo,
la instruccion deficiente. Pasemos 4 los trabajos de composicion. FEl
alumno trabaja sin modelo en estos ejercicios, con el solo auxilio del
recuerdo que tiene de las formas de las cosas y del conocimiento de
las leyes aplicables al dibujo. Es evidente que estas nociones le per-
mit'rén componer lo que quiera, dentro de los limites de su actual
instruccion, y que sin cllas nada podria componer; es decir, que le
seria absolutamente imposible dedicarse 4 estos ejercicios con que debe
terminar la ensenanza educativa, el aprendizaje prictico. Cuanto mas
acabada sea la instruccion, mis resultados dara la educacion, porque
la perfeccion de los conocimientos tedricos permitira ejecutar mas cor-
rectamente cualquier dibujo, que si aquellos fuesen defectuosos.

610 — La instruccion de las ciencias matematicas suministra el eono-.
cimiento de la cantidad considerada de varios modos, de sus relacio-
nes y de las reglas 6 formulas destinadas 4 la resolucion de problemas
(§ 407). La educacion correspondiente ejercita al alumno en la apliea-
cion de las nociones que suministra la ensefanza instructiva. (§ 564),
v, por lo miemo, sirve ésta (e antecedente ldgico 4 aquella. A nadie
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que piense un poco puede ocultirsele que no habria quien resolviese
la més sencilla cuestion aritmética, algebriica 6 geométrica, si no se
le preparara con cierto grado de instruccion. Asi se vé que los mis-
mos que se precian de practicos y de adversarios irreconciliables de
todo lo tedrico, segun dicen, empiezan por instruir 4 sus discipulos,
por suministrarles los conocimientos que son 1mpresmnd1hlea para em-
prender la realizacion de un plan de ensefianza positiva. Los tales
practicos mo eonsiguen otra cosa que engaiar 4 los espiritus despre-
venidos, y engaiiarse 4 si propios, cuando proceden de buena fé.

611 — Conocer la fisica, la quimica, la historia natural, la geografia,
la cosmografia, la antropologia, la historia, es conocer los hechos, las
propiedades, las relaciones, las leyes de las cosas que esas ciencias
estudian (§ 419). La educacion desempefia, respecto de todas esas
ciencias, un oficio miltiple: desarrolla las facultades cognoscitivas en
el género especial de accion que cada una requiere, forma héibitos es-
peciales de estudio, engendra la facilidad de explicar los fenémenos de
la naturaleza, y desarrolla y habitia la inventiva ejercitindola en apli-
caciones de las fuerzas y leyes conocidas por la instruccion (§ 577).
Los dos primeros efectos se consiguen ejercitando al alumno en traba-
jos de conocimiento, y, por consiguiente, figura la instruccion como
hecho necesario. La explicacion de los fenémenos de la naturaleza se
consigue averiguando qué hechos, fuerzas y leyes concurren 4 produ-
cirlos; y bien se comprende que no puede entregarse nadie 4 este
género de ejercicios, si no conoce antes la teoria general de esos he-
chos, fuerzas y leyes. En cuanto 4 la aplicacion de las leyes y pro-
piedades de las cosas, es por demas obvio que no se las podria aplicar,
si no se las conociera. El 6rden logico de la instruccion y la educa-
cion es, pues, notorio: esta es posterior 4 aquella. No se entienda,
empero, que en mi concepto debe terminarse el curso de la instruccion
dntes que se dé principio 4 los ejercicios educativos. Lo que sostengo
es que cada ejercicio debe ser precedido por la instruccion que le sea
indispensable. Adn cuando omita yo en algun pérrafo esta adverten-
cia, por no ser demasiado fatigoso, debe reputarla hecha el lector.

612—El dltimo de los grupos en que he repartido las materias del
programa comprende la higiene, la medicina, las industrias, la econo-
mia, la pedagogia, la moral y el derecho. La instruccion las enseia
todas de modo que el alumno sepa lo que son y como se practican;
(§ 435) pero la educacion es la que enseila 4 practicarlas, aplicando
de hecho, en cuanto sea posible, sus doctrinas. (§ 586 ) Respecto de
estas materias, como respecto de todas las otras, no es posible ejecu-
tar nada, si no se empieza por ensefiar al alumno como se debe eje-
cutar; es decir que la instruccion preeede-légicamente 4 la educacion,
como su antecedente necesario. Los prdcticos se apresurarin 4 pregun-
" tarme si tambien en las industrias ha de ser posterior la educacion 4
la instruecion, jen las industrias, que son las que mds se conforman
con la ensenanza practica y nada méas que practica! Les responderé
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que tambien las industrias, y les preguntaré 4 mi vez qué entienden
por ensefianza prdctica. ;Aprender haciendo? Estd bien; pero dntes
de hacer es indispensable ver como hacen otros. Pues ver cémo hacen
otros, es adquirir ideas, es instruirse, é instruirse tanto, que no podri
eJecutarse bien nada mientras no se tengan ideas exactas y completas
de la manera como se procede en las industrias 1 oficio de que se
trate. La falta de la necesaria atencion ha sido siempre causa de eon-
fusiones; y estas 4 su vez han dado origen & graves errores. El error
de los llamados prdcticos se explica de este modo. No examinan con
atencion las cosas y los hechos, confunden lo que es distinto para las
vistas ménos penetrantes, y no ven més que practica, hecho ejecutivo,
en donde hay conocimiento y aplicacion, teoria y préctica, instruccion
adquirida y ejercicios educativos, ligados por relaciones légicas indes-
tructibles.

613— Resumiendo las resultancias de los parrafos que anteceden, se
concluye: que la educacion y la instruccion son inseparables y que es-
tan estas dos partes de la ensefianza relacionadas de un modo tan ne-
cesario y constante, que la practica, 6 sea la educacion, es imposible
si no le precede la instruccion; es decir, la adquisicion de cierta clase
y cantidad de conocimientos. Estos conocimientos pueden ser cientifica
0 empiricamente adquiridos; la instruccion seri més 6 ménos perfecta;
pero, 6 ella existe ante todo, 6 la educacion especial es imposible,

" CAPITULO SEGUNDO

LAS LECCIONES INTUITIVAS

G611, Materia de este capitulo.—615. Fines especiales que se asignan a las Leccio-
nes sobre obhjetos en Alemania, Estados- Unidos, el Uruguay, Francia, Italia, Es-
pana, Inglaterra. Uniformidad de la materia de estas Lecciones en los paises pre-
dichos.—616, Si las leceiones sobre objetos son una asignatura especial, diferente
del resto de la ensefiinza, tal como se la concibe en estos apuxnTES.—617. Concuer-
dan en cuanto 4 la materia.—618. Goncuerdan en cuanto 4 las facultades ejercita-
das, los métodos, y la aplicacion de todas las leyes pedagigicas.--819. Concuerdan
en cuanto al fin sefinladamente educativo.—620. Se concluye que no ha habido ra-
zon para doctrinar especialmente en estos APUNTES, acerci de las Lecciones de co-
sas8. Causas que han dado lugar a la distincion entre dichas Lecciones y la ense-
nanza ordinaria. CoOmo se correjiri este error.

614— Hay un titulo que goza de especial predileccion en los trata-
dos de pedagogia contemporineos, y que no ha aparecido hasta ahora
en estos APUNTES, ni aiin al discutirse el programa de ensefianza: es
el de Lecciones intuitivas, que otros sustituyen por los de Lecciones
sobre objetos, Lecciones de cosas, Lecciones por el aspecto, No-
menclatura, ete. Voy 4 dedicarle dos palabras que importarin més
una explicacion que un complemento de doctrina, porque, en verdad,
aunque no se lee en el titulo en esta obra, estd la cosa en todas
gus pdginas. |

615 — Las lecciones intuitivas aparecen en los programas escola-
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res y en log libros deé pedagogia como una asignatura ' destinada
4 los grados eclementales de la enseflanza primaria. En - Alemania y
en Estados Unidos sirven principalmente, como entre nosotres, para
desarrollar las facultades mentales del nifio; y accesoriamente para su-
ministrarle conocimientos. Se entiende en esos paises, que siendo escasa
la aptitud cognoscitiva de la infancia, lo que importa sobre todo es
aumentarla y disciplinarla, 4 fin de que, al llegar el alumno & mayor
edad, pueda abordar sériamente y con provecho las dificultades del es-
tudio. Tienen, pues, un caracter esencialmente educativo, preparatorio.
En Francia no tienen caracter uniforme: algunos las consideran 1 la
manera que los alemanes y los americanos; pero es bastante general
emplearlas.con un fin puramente instructivo.... instructivo- de cosas de
uso comun. En Italia han prestado un servicio especial. Como la lar-
ga independencia de los varios Estados de la Peninsula favorecié la
degeneracion de la lengua italiana en numerosos dialectos, restablecida
la unidad politica se sinti6 la necesidad de restablecer tambien la uni-
dad del idioma, y se reenrriéo & la nomenclatura para realizar este
pensamiento. A esta necesidad, 4 la vez politica y humanitaria,- se de-
be que las lecciones intuitivas hayan sido utilizadas principalmente pa-
ra ‘ensenar la lengua nacional con motivo de las cosas (de donde les
viene tambien el nombre con que en Italia se las conoce). Adelantada
ya la consecucion de estos resultados, los pedagogistas italianos traba-
jan ahora porque las lecciones intuitivas sean utilizadas como en Ale-
mania. Empezaron 4 tener algun prestigio en Espaiia desde que emprendid
sus trabajos la SOCIEDAD ENCARGADA DE PROPAGAR Y. MEJORAR LA EDUCA-
CION DEL PUEBLO, bajo cuyos auspicios publicé Don Pablo Montesino
en 1840 su MaxvAL para la enseilanza de los pdrvulos y poco 4ntes
la traduccion de la obra (inglesa) del Dr. Mayo, que se ocupa espe-
cialmente de la materia. Sin embargo, no habiendo comprendido los
maestros, ni las autoridades escolares, toda la importancia de las lec-
ciones intuitivas, ni el verdadero fin 4 que las encaminaba el Dr. Ma-
yo, que era educativo 4 la vez que instructivo, las adoptaron poco y
mal; hasta hace algunos anos, que algunos pedagogistas espafioles han
emprendido la tarea de infundir la aficion 4 tal ensefianza, haciendo
concebir su fin caracteristico, segun las ideas més generalizadas. Pero,
sean cuales sean las diferencias del fin con que cada nacion incluye
las Lecciones intuitivas en el programa de sus escuelas elementales, se
observa bastante uniformidad en cuanto 4 -la materia, pues en todas
versan las lecciones sobre cosas comunes y los objetos de las ciencias
fisico-naturales ; por manera que el nino adquiere una instruccion re-
lativamente extensa y enriquece su vocabulario, al mismo tiempo que
satisface el propdsito especial de los maestros, cuando este no sea el de
instruir, y si el de educar la mente de los nifios. |
616— Con todo esto, ;difieren las lecciones intuitivas de la ense-
fianza general, tal como la hé concebido en estos Aruntes? jSon una
asignatura especial de la ensenanza primaria, 6 son el grado inferior
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de la misma ensefianza primaria? No existe la duda cuando se dan con
el solo propoésito de instruir, pues no cabe en tal caso sino la res-
puesta afirmativa; pero si, para algunos al ménos, cuando el propédsito
dominante es el de la educacion. Las examinaré, pues, bajo - este ﬁlh-
mo aspecto.

- 617T— Por de pronto se tiene un hecho notable: la.materia de las
lecciones no es una y si miltiple: comprende las cosas que son de uso
en las artes, oficios é industrias comunes, y los objetos del ~lenguaje
de la fisica, de la quimica, de la botanica, de la zoologia, de la mine-
ralogia, de la geografia, la anatomia, la fisiologia, la aritmética, la geo-
metria, el dibujo, y cuanto puede ser observado por los sentidos; es
decir, que abraza todas las materias que segun la doctrina de estos
Apuxtes pueden ser enseiiadas hasta que el alumno tenga ocho 6 nue-
ve aios. (88 372, 373, 401, 402, 412, 429, 438).

618— Las facultades que se ponen en ejercicio son -los sentidos y
la inteligencia, pues que se busca precisamente su desarrollo; y es con-
dicion indispensable de las Lecciones que estas facultades funcionen
en cada caso adaptindose al objeto segun el método que le convenga.
Luego, tampoco difieren de la doctrina general de la enseflanza bajo
estos dos puntos de vista esenciales, que son los que principal, si no
exclusivamente han tomado en cuenta los pedagogistas. Agrego por mi
parte que las lecciones intuitivas no se darian con perfeccion, si no se
cumplieran al darlas todas las demdis leyes de la enseilanza, cuya teo-
ria hé expuesto y aplicado en estos ApuxteEs; lo que viene & mostrar
que tampoco bajo estos aspectos difiere la doctrina pedagigica de las
Lecciones, de la doctrina general de la ensefanza.

- 619 — Ahora, en cuanto al fin, nada presentan que no sea :propio
de la ensefianza ordinaria. jInstruyen? La escuela debe instruir. 3 Edu-
can ? La escuela debe educar; debe educar en general el cuerpo y-la
mente (Division primera, Seccion segunda, Libro segundo de la Se-
gunda parte) y en especial las aptitudes que concurren & practicar los
conocimientos suministrados por la instruccion (Division segunda de
la Seccion, Libro y Parte predichos). Luego, tampoco se diferencian
las Lecciones intuitivas de la ensefianza comin de la escueia, cuando
esta es lo que debe ser: instructiva y educativa. Se dice que el pro-
pbsito principal del maestro debe ser el de de educar y nd el de ins-
truir en los primeros grados de la enseflanza, y que corresponden
perfectamente 4 él las Lecciones intuitivas. Cierte. Y por tal razon
estos ApruxTEs prescriben que se instruya, y que sobre todo se edu-
que, y, no conformindose con la educacion que forzosamente produce
la instruccion bien dada, disponen que se dé una educacion especial
correspondiente 4 cada asignatura, y porque ni esto basta, inculcan que
se dé una educacion general, né especializada, al cuerpo y 4 la mente.
Y no sélo inculecan que se dé toda esta suma de educacion, sino que
desenvuelven la doctrina de su programa y de su ensefianza con esta
diferencia: que mientras los que reputan una especialidad las Leceio-
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nes intuitivas, las aplican solamente en los grados més clementales
del progreso, como si la educacion debiera ser cosa secundaria en los
grados superiores, los ApUNTES exigen lo mismo en estos que en aque-
llos. La escuela debe educar siempre cuanto pueda.

620 — Resulta de todo lo dicho que la teoria de las lecciones sobre
objetos 6 intuitivas no difieren en lo mas minimo, ni por las mate-
rias, ni por las leyes pedagdgicas que les son aplicables, ni por el fin,
de la teoria de la ensenianza comin, tal como la concibo y la expongo
en estos Apuxtes, tal como en mi concepto debe ser. Esta es la razon
por qué no me he referido hasta ahora especialmente 4 aquel titulo,
sin embargo de que no he hecho otra cosa en las paginas de este libro
que exponer y completar la doctrina pedagégica que a él ataie. El
maestro que enseiie todas las materias de instruccion y de educacion
como la ciencia lo reqeiere, en todos los grados de la ensenanza pri-
maria, d4 lecciones sobre objetos, lecciones intuitivas, lecciones de co-
sag, lecciones por el aspecto, nomenclatura, tenga 6 no tenga de ello
voluntad .y conciencia, porque 4 la vez que instruye, educa; y educa
mas de lo que instruye, y atin mds, mucho més de lo que hasta ahora
se ha educado con la enseianza designada por aquellas denominacio-
nes. En verdad, no seria explicable ¢como se ha generalizado esa dis-
tincion entre las lecciones intuitivas y el resto de la ensenanza pri-
maria, si el exAmen del modo cOmo se hace esta ensenanza no viniera
a revelar que la distincion se funda en que no se atiende 4 la edu-
cacion, ni se aplican 4 la ensefianza general de la escuela las leyes
pedagdgicas con el esmero con que se las aplica & las lecciones de
cosas, por creerse (creencia errénmea) que los principios que rigen en
estas no tienen por qué ser aplicados 4 aquella. Tan pronto como
se dé & la educacion el lugar que le corresponde, se reconozca la wuni-
versalidad de las leyes de la ensefianza y se#pliquen en todos los gra-
dos como deben aplicarse, desaparecerda aquella distincion arbitraria,
y con ella los nombres particulares que el error ha engendrado.
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