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el maestro, si ha de conseguir que los ninos se
sientan atraidos por el estudio: a fijar su aten-
cion en los objetos, haciéndoles reparar en
cuanto ofrezcan de notable y 1til, y a desper-
tar su interés de una manera gradual, explican-
doles en cada caso y en cada momento la in-
tima relacion que existe entre las ideas y las
necesidades reales de la vida. Y como por ul-
timo en cada nifio corresponden a la delicade-
za de determinados sentidos disposiciones, ap-
titudes y gustos que se reflejan en el predo-
minio de una clase especial de memoria, al
maestro incumbe también hacer el estudio in
dividual de cada uno de sus discipulos, a fin
de amoldarse a la indole peculiar de sus fa-
cultades en vez de contrariarlos 6 eéntorpecer-

las.—A. A.

LOS LIBROS DE LECTURAS

POR EL DOCTOR FRANCISCO A. BERRA

I

Entre las reformas importantes que promo-
vio la Sociedad de amigos de la educacion
popular de Montevideo, en los primeros
tiempos de su existencia, se cuenta la del mé-
todo de lectura. Estaba en uso en todas las
-escuelas de la Republica el antiguo deletreo,
y se esforzd porque se le reemplazara por el
método de palabras, para cuyo efecto publi-
co un juego de carteles murales que hizo tra-
ducir del ingles.

Pocos anos mas tarde me convenci, mediante
la experiencia adquirida y los estudios pedago-
gicos a que me dediqué, de que el método de
palabras no realizaba el ideal cientifico; y, con
el fin de que la ensenanza se aproximara a él,
compuse los CARTELES DE LECTURA Y LOGO-
GRAFIA que la Sociedad mencionada publicé en
seguida, y cuyo uso se ha generalizado en las
escuelas del Rio de la Plata.

(1) El pr:sente trabajo del doctor Berra, con euyo im-
Purtante concurso contamos, forma parte de un  libro de
ectura que en breve saldra 4 publicidad y al cual sirve de
prefacio.—N. de la D.

Estos carteles difieren de los primitivos por
varios conceptos, pero principalmente porque
se conforman con el método analitico-sintético,
conocido en otros paises con el nombre de
método de palabras normales, 6 de pala-
bras madvres, 6 de palabras genervadoras,
y porque a la costumbre de emplear los carte-
les solos en la ensenanza, opuse la idea de
emplear simultaneamente los carteles y el libro
desde el principio del aprendizaje.

[La duda acerca de si mi pensamiento seria
generalmente aceptado me indujo a abstener-
me de escribir el libro, hasta que el éxito de
los CARTELES viniera 4 indicarme la resolucidn
definitiva que debiera tomar.

Se han agotado en poco tiempo dos edicio-
nes numerosas, una impresa en Montevideo y
la otra en Buenos Aires, y pronto saldra a luz
la tercera. Ademas, he sido instado frecuente-
mente, desde hace algtn tiempo, para que pu-
blique el libro de lectura. Estos hechos han
determinado, pues, antes de ahora, la oportu-
nidad por mi esperada. Pero he retardado el
dia de emprender este trabajo, por temor de
que no correspondiera al deseo de los extrafios,
ni a mis propios ideales.

La didactica es reputada una de las mas
dificiles produccionés literarias, sobre todo la
destinada a la infancia, por la complexidad y
delicadeza de sus condiciones; y, en mi concep-
to, no hay dentro de esa clase una especie tan
dificil como la del libro elemental de lectura,
porque reune en si las dificultades de todas las
demas y algunas que le son propias

En efecto, el libro de lectura debe ser tra-
tado por el autor, ademas que como un cuerpo
de verdades, como obra pedagdgica, de didac-
tica, de literatura, y de tipografia.

Como obra tipografica, debe satisfacer im-
portantes necesidades higiénicas, intelectuales
y estéticas del nifio, sin desatender del todo
las conveniencias economicas.

Como obra literaria, debe reunir las cuali-
dades que el arte requiere de toda produccion
de esta clase.

Como obra pedagogica, debe conformarse
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rigurosamente con todas las leyes generales de
la ciencia de la ensefianza.

Y, como obra didactica, necesita adaptarse
especialmente a la naturaleza de los ninos en
la aplicacion de las leyes generales de la pe-
dagogia.

Son, pues, tantas y de indole tan diversa
las condiciones que deben cumplirse, armo-
nizandose, que es raro (y acaso no haya uno
solo en los paises que hablen lengua castellana)
el libro de lectura que pudiera presentarse
como modelo.

Depende esto, en primer lugar, de la suma
escasez de los hombres que reunen en si el
talento filoséfico que debe caracterizar al pe-
dagogista, el criterio practico que debe distin-
guir al didactico, y el ingenio, el sentimiento,
la imaginacion y la disciplina mental que de-
ben descollar en el literato.

Depende, en segundo lugar, de que, aun
cuando haya quienes posean varias

r

O todas
estas aptitudes psiquicas en grado suficiente,
no €s menos raro que con ellas concurran co-
nocimientos profundos, completos y precisos
de pedagogia, experiencia escolar consumada,
y los conocimientos de arte y de lenguaje que
la buena forma requiere.

S1 bien es notorio que me dedico en cuanto
puedo al estudio de la ciencia y de las artes
de la ensenanza, y puede admitirse, si se

quiere, que, a fuerza de redactar articulos,

opusculos y libros, habré adquirido algin héa-
bito de escribir, no es menos cierto que me
faltan, en grado mas ¢ menos considerable,
aptitudes naturales y conocimientos que re-
puto necesarios para dar a luz un libro de
lectura correctamente concebido y ejecutado.

El concepto que tengo de la materia y de
mis propias fuerzas, explican por que me he
abstenido hasta ahora de emprender un tra-
bajo que reune en si tantas dificultades.

Pero son tales las exigencias que se me di-
rigen, y considero tan util agregar a los CAR-
TELES DE LECTURA Y LOGOGRAFIA el libro que
ha de servir para multiplicar los ejercicios de
que depende la educacion especial de la lectu-
ra, que me he resuelto, por fin, a escribirlo,

esmerandome porque sea el menor posible el
numero de las imperfecciones.

I1

Expresado lo que creo suficiente para dar a
conocer que la necesidad, y no la idea exage-
rada de mis fuerzas, es la que me induce a
escribir los EJERCICIOS DE LECTURA, QUIEro
agregar algunos renglones para justificar ciertos
puntos, en los cuales me aparto de usos gene-
ralizados.

Es opinion de buenos pedagogistas que los
asuntos que se tratan en todo libro elemental
de lectura deben ser tomados del pequeno
mundo en que se mueve la infancia.

Algunos autores didacticos, deseosos de ob-
servar el precepto, pero entendiéndolo de mo-
do excesivamente restrictivo, han encabezado
cada leccion con una lamina representativa de
una escena familiar y se han limitado a des-
cribir la lamina sin agregar ninguna idea a la
nocion que el nino adquiere intuitivamente. De
aqui resulta que los alumnos leen lo que ya
saben; que la lectura no les revela nada nuevo,
que es demasiado trivial.

Pero es comun que el nino, (y tambien el
hombre) no satisfecho con solo ver un grabado,
desee oir o leer algo acerca de lo que en el
se representa. ¢Por qué? ;Porque se lerefiere
lo mismo que ha visto? No, ‘ciertamente. La
figura no da a conocer completamente una es-
cena. En todo hecho psicofisico hay algo que
se puede hacer conocer graficamente, y algo
que no se puede dar a conocer de otro modo
que por el lenguaje. Atin de los hechos mera-
mente fisicos, la lamina representa un solo ins-
tante, y hace indispensable el lenguaje para
dar 4 conocer los otros momentos del suceso.
Pues bien: lo que se desea en seguida de ver
una figura, es que el lenguaje oral 6 escrito
revele la parte del hecho que el grabado no
representa. Esto es lo que explica el interés de
la lectura cuando esta se dirige a satisfacer
aquel deseo: es el interes del que espera saber
algo que ignora. Suprimase la esperanza de
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satisfacer la necesidad afectiva, y desaparecera
el interés, si no del todo, por lo menos en
gran parte.

He consultado mas de una vez 4 los maes-
tros acerca del efecto que los libros a que
aludo producen en el animo de la infancia, y
sus respuestas, sugeridas por la experiencia,
han corroborado la opinion que acabo de ma-
nifestar. El parecer de los buenos maestros no
es favorable a las lecturas triviales.

Asi, pues, aunque no me he abstenido com-
pletamente de describir las laminas de este
libro, he cuidado de que el nino sepa algo
mas por la lectura que por lo percibido intui-
tivamente, acerca del hecho representado. La
curiosidad se mantendra viva de este modo; y
la lectura, en vez de causarle un desengano
perjudicial a los fines de la ensenanza, le agra-
dara como todo lo que satisface una necesidad
cualquiera.

=

Otros autores didacticos pecan por pasarse
al extremo opuesto.

Partiendo de la nocion de que el fin esen-
cial del libro es generalmente instruir, juzgan
que nada debe hacerse leer a los alumnos, que
no les instruya en las materias del programa
escolar; y convierten el libro elemental de lec-
tura en pequenos tratados de ciencias fisico-
naturales, 0 de industrias manufactureras o
mecanicas, destinadas a imbuir los primeros
rudimentos de todas las asignaturas que se
comprenden bajo tales denominaciones.

Los libros de esta clase estin en boga en
algunas de las naciones europeas, y son singu-
larmente solicitados por buen niumero de nues-
tros maestros.

Hojeaba, hace pocos dias, en una de las
librerias de Montevideo un pequeno libro re-
cientemente traducido al castellano, del cual
acababan de llegar, procedentes de Paris, al-
gunos ejemplares de muestra. Se titulaba LEc-
CIONES MORALES. Se me acerco entonces el
librero y me dijo:

—Es un libro muerto.

—:Por qué?

Porque mno contiene mas que cuentecitos

morales, porque no ensena ciencia, artes, in-
dustrias. Hemos recibido doce 6 quince ejem-
plares, y ahi estan todos y estaran en mucho
tiempo. Nadie los quiere. ‘

Se refleja en estas palabras el criterio de
los maestros a quienes aludo.

Ta estimacion de los libros instructivos
se funda en un error bastante craso. ¢A que
se suele reducir su instruccion? A ensenar co-
sas y procedimientos materiales descriptiva-
mente, a ninos de seis, siete 1 ocho anos, que
no pueden aprenderlos de otro modo que por
la intuicion; es decir, viendo los objetos y
observando como se procede en las industrias.
Querer suministrar por medios literarios no-
ciones de fisica, de quimica, de mineralogia, de
de
magquinas y del modo de utilizarlos, es subvertir

botanica, zoologia, de instrumentos vy
el orden natural de las cosas, pues se infringe
la ley pedagogica de objetividad, presentando
al nino una descripcion en vez de los objetos
y hechos corporeos; se infringe la ley de cozn-
formidad, poniendo en accion la inteligen-
cia sola, en vez de poner también los senti-
dos; se infringe la ley de adaptacion, reem-
plazando el método intuitivo por los métodos
racionales; se infringe la ley de ordenacion
logica, eliminando las ideas concretas y par-
ticulares que deben servir de punto de partidé
del conocimiento, para obligar a la mente &
elaborar de pronto objetos abstractos y gene-
rales, y hasta la ley de las formias se infringe,
puesto que se quiere suplir el dialogo provoca-
tivo por la exposicion. Como se vé, dificilmen-
te podria imaginarse una conducta mas con-
traria a todas las leyes fundamentales de la
ciencia pedagogica.

La consecuencia inevitable de tan grande
aberracion es que los ninos se fatigan, que su
trabajo es infructuoso, y que la inutilidad de
tan ingratos esfuerzos concluye por desalentar
al lector y hacer aborrecer la lectura.

Por otra parte, si bien es verdad que el fin
general del libro es instruir en la materia que
trata, no lo es menos que el fin capital de los
libros elementales de lectura es formar el ha-

bito de leer coriectamente, es enseriar d leey
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con inteligencia. Siendo este el fin, fluye
que a el debe contraerse sobre todo la aten-
cion de los nifios; pero mal podran dar esta
aplicacién 4 sus facultades los j6venes lectores,
si la atencion es solicitada toda entera porla
materia del libro. Y, por lo mismo, la lectura,
que debiera ser un trabajo eminentemente in-
telectual, degenera en un hecho mecanico.

Se comprende, después de las consideracio-
nes que anteceden, cuan ineficaces son los li-
bros 4 que me refiero, no solo para instruir,
sino también para ensenar a leer. Se quiere
que sirvan demasiado, y se consigue que para
nada sirvan.

Entre los dos extremos igualmente erro-
neos, hay un término medio verdadero. Sen-
tado que el ibro de lectura debe servir prin-
cipalmente para enseriar d leer, nada se
opone a que sirva secundariamente a otro fin,
con tal que se produzcan los resultados ac-
CesOorios:

1° Consultando el estado actual de las ap-
titudes del nino;

2° Por medios tan faciles, que la atencion
que requieren no perjudique la exigida por el
fin principal.

Para que estas condiciones Se realicen es
indispensable renunciar al proposito de instruir
acerca de objetos fisicos, pertenezcan a las
ciencias 0 a la industria; que el autor se con-
tenga en el limite de escenas familiares a los
nifios, y que estos reporten de esas escenas el
beneficio razonablemente posible. Opino que,
por regla general, la mejor ensenanza que
puede sacarse de ellas es la que influye en los
sentimientos.

Inducido por estas razones he tratado esce-
nas que ocurren en elseno de la familia, en la
escuela 6 en otros lugares frecuentados por
ninos, y he cuidado de que la accion se de-
sarrolle sencillamente, procurando que de ella
se desprenda una ensenanza moralizadora,
persuadido de que la moralidad de las cos-
tumbres es la mas universal y la mas impe-
riosa de todas las necesidades sociales.

S S

Por ser otra de las leyes importantes de la
pedagogia la de progresion, en virtud de la
cual debe desenvolverse la ensenanza en el
orden en que adelantan las aptitudes del alum-=
no, se ha establecido que se hable al estus-
diante en cada grado de sus progresos un len-
guaje que le sea fdcilmente comprensible.
Al nino de seis anos no se le ha de hablar,
pues, como al joven de doce, ni a éste como a
la persona que ha pasado la edad de la ado-
lescencia.

Entendiendo esta doctrina a su manera, han
inferido algunos educadores y didacticos del
Rio de la Plata que los maestros y los libros
escolares deben hablar como los nivios; vy,
pasando del precepto al hecho, se han escrito
y publicad. litros de lectura plagados de dic-
ciones usadas por el vulgo menos instruido,
que estan en pugna con el vocabulario y con
la gramatica de la lengua castellana, y ain con
las costumbres léxicas y gramaticales de nues-
tra clases cultas.

Objetare a esta corrupcion deliberada del
idioma:

1° Que quienes en tales vicios incurren
ceden al error de confundir lo que es para
los ninos «facilmente comprensible» y el ha:
blar «como los ninos». El lenguaje de los ni-
nos es correcto en parte y en parte es inco-
rrecto. Si se les habla como ellos hablan, se
les hablara correcta € incorrectamente; pero si
de su propio lenguaje se toma la parte correc-
ta, y nada mas, se les hablara en lenguaje co-
rrvecto vy fdcilmente comprensible. La peda-
gogia no inculca que se les hable como ellos
hablan; inculca que se les hable de modo que
ellos entiendan, sin perjuicio de hablar bien.

2° Que el empleo de un lenguaje viciado
en los libros escolares conduce a generalizar
entre los que hablan bien ¢ regularmente, los
vicios de los que hablan peor; de tal modo, que
la propagacion de las incorrecciones por medio
de la escuela es el medio mas segurode engen-
drar dialectos dentro del castellano, y aun den-
tro de los dialectos mismos, pues mientras cierto
numero de vicios se generalizaria en todo el
pais, cada provincia incurriria en otros que le
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fueran peculiares, cada departamento ¢ seccion
de cada provincia tendria los suyos propios.
La historia de las lenguas nos ensena cual se-
ria el desenlace de esta accion corruptora.
Llegaria el tiempo en que no nos entenderia-
mos los platenses con los demas pueblos que
hoy hablan como nosotros, en que tampoco
se entenderian los pueblos del Plata entre si,
ni las provincias 60 departamentos de cada Es-
tado.

¢Es esto lo que conviene & la civilizacion
en general, y en particular a nuestros intereses
morales, politicos y econémicos? Apenas se
necesita de demostraciones, después de hecha
la pregunta, para contestarla debidamente.
Vease lo que nos sucede hoy: hablamos el
castellano, y no podemos entendernos, por me-
dio de nuestro idioma, con los italianos, ni con
los franceses, ni con los ingleses y norte-ameri-
canos, ni con los pueblos germanicos, ni con
los escandinavos, etc., etc.; es decir que pode-
mos conocer y aprovechar las ideas, los he-
chos. los progresos de los cincuenta millones de
hombres que hablan como nosotros, pero no
podemos conocer ni aprovechar las ideas, los
hechos, los progresos del resto del Mundo,
¢Qué sucederia si ese resto del Mundo, que
es el centro de la mayor civilizacion del pre-
sente siglo, hablase el castellano? Mantendria-
mos con €l un comercio de ideas que no po-
demos mantener: hablariamos con sus hom-
bres, leeriamos sus libros, sus revisias, sus dia-
rios, nos apoderariamos de sus riquezas inte-
lectuales y acelerariamos nuestros progresos
en proporciones incomparablemente mayores
que ahora los aceleramos. |

¢Y que sucederia en lo futuro, si la corrup-
cion de nuestra lengua siguiera libremente?
Que, asi como hoy estan privados nuestros
pueblos de la cooperacion intelectual de todas
las grandes naciones de America y de Europa,
se verian privados entonces de beneficios que
hoy reportan de los pueblos con quienes tie-
nen comunidad de expresion; es decir, que se
verian completamente aislados.

Es, pues, evidente que, asi como la exten-
sion de la lengua favorece los adelantos, su

restriccion los impide. La conviccion de que
esto es verdaderamente asi, es la causa del
empeno con que todas las naciones bien acon-
sejadas se esmeran por conservar la pureza de
sus lenguas, y por difundirla en toda la exten-
sion de sus dominios por medio de su litera-
tura y principalmente por medio de sus es-
cuelas primarias. Pero, sin ir mas lejos: ¢que
otra cosa es que rendir homenaje a la necesi-
dad de generalizar el habla, el interés con que
aprendemos y ensenamos a nuestros hijos las
lenguas extranjeras?

Cierto que, ademas de las ideas que son
comunes en los pueblos civilizados, cada pue-
blo tiene un niimero mas & menos crecido de
1deas que le son propias, y que las tenemos
los americanos como las tienen los espanoles;
cierto asimismo que, asi como las ideas comu-
nes requieren vocabularios y modismos comu-
nes, las particulares de cada region necesitan
expresiones adecuadas; pero no se sigue de
agui que se ha de corromper el lenguaje co-
mun, y sisoloque se le ha de enriquecer agre-
gandole lo que sea particular de cada pais, con
arreglo a las leyes de la lengua. Asi, v. gr.,
puesto que el castellano tiene los sustantivos
tranvia, raton, falda, mal hacemos en decir
tramway, laucha o minervo, polleva; y sila
gramatica ensefla que debemos decir, por
ejemplo: caminasie, vinisie, y que debemos
pronunciar colega, telegrama, esponitdnea-
mente, estrvicto, intolerable es que escriba-
mos, sobre todo en libros escolares, caminas-
les, vinistes, colega, telégrama, exponid-
neamente, extrvicto,; pero, si los americanos
tenemos alguna cosa que los espanoles no
tengan, como el gwanaco, las boleadoras, el
mate, el chivipd, el poncho, el gaucho, bien
habremos hecho con llamarlos como los lla-
mamos, y en decir que alguien anda co#no
bola sin manija, que Fulano esta cebando
mate, que Zutano anduvo por donde el Dia-
blo perdio el poncho, que Mengano [le hizo
una gauchada a tal otro, aunque no regis- -
tren los diccionarios de la Academia estas ex-
presiones, ni aquellos nombres.

Tales son las razones porque condeno €n
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nombre de la civilizacion y de la pedagogia
los vicios a que me he referido, y porque me
he esmerado en escribir el castellano tan co-
rrectamente como me ha sido posible. Si los
buenos hablistas encuentran que no he sido
del todo fiel a4 mi pensajmiento, se debera so-
lo 4 que no he logrado sustraerme completa-
mente al influjo pernicioso de los que, que-
riendo O sin querer, cooperan en la formacion
de una lengua montevideana y de otra len-
gua bonaerense.

No andan mas acertados los didacticos en
punto a
acentos y los signos de puntuacion sin sujetarse

ortografia: usan ciertas letras, los

a reglas; de lo cual se originan dificultades
para leer bien, y alteraciones prosodicas y or-
tolégicas numerosas que contribuyen & cam-
biar el aspecto de la lengua.

Los que aspiran a que desaparezcan las po-
cas irregularidades de que aun adolece la or-
tografia castellana sientan que no deberia
emplearse mas de una letra para significar
cada sonido; que cada letra debe tener un solo
valor; y que el acento tonico debe significarse
en todos los casos con el ‘acento grafico, o,
por lo menos, en todas las voces agudas y es-
drujulas sin excepcion. Estc seria, en mi con-
cepto, lo cientifico. :

La Academia espanola no ha autorizado
todavia todas las conclusiones filosoficas, pero
va en camino de prescribirlas al uso general.

Asi, por ejemplo, declara: que lac yla ¢
deberian limitar su oficio, ante todas las vocales,
al que desempenan ante las a, o, #; que la 7,
la £ y la ¢ son del todo ociosas; que la y ocu-
pa el oficio de laz en varios casos y contra
toda razon ortografica; que debe escribirse »»
y no # en las voces compuestas cuyo segundo
elemento comienza con el sonido fuerte signi-
ficado por esas letras, como en prorrata; que
cuando al fin de renglon hay que dividir una
palabra que tenga »» al principio de silaba,
dicha letra debe trasladarse entera al renglon
siguiente; que no hay razon prosddica para
acentuar la preposicion @, ni las conjunciones
l, e, 0, #; y que se ha de escribir acento en

todas las palabras esdrujulas, en todas las

agudas terminadas en @ u otra vocal, en # o
en S, etc.; cuyas opiniones y reglas, de
fecha reciente, se conforman con la doctrina
poco antes enuncilada.

Si se tiene presente que la Academia ha
pasado gradualmente de la simple opinion al
precepto en casos como el de la 7» y el de la
acentuacion de las palabras agudas terminadas
en 72 O S, puede presumirse que no ha de pasar
mucho tiempo sin que las opiniones avanzadas
en la tltima edicion de su gramatica se convier-
tan en reglas preceptivas, con cuyo paso se
conformarian el usoy el ideal filosofico.

Por mi parte, no solo observo en mis escri-
tos las reglas ultimamente dictadas por la
Academia, sino que, autorizado por sus decla-
raciones, no acentuo las conjunciones ni la
preprosicion @, y escribo con 7 la conjuncion
que generalmente se escribe con y; y, llevando
hasta el fin la reforma iniciada en la acentua-
cion, escribo el acento en la ultima vocal de
todas las voces agudas como quiera que ter-
minen, y nunca en las graves, a no ser que
desempenen doble oficio gramatical, o que se
junten dos vocales no diptongadas

Empero, como es necesario ensehar 4 los
nifos, no la ortografia mas regular, y si la que
mas se usa por los que siguen el ejemplo de la
Academia, me conformo en este libro con lo
preceptuado por la misma corporacion espanola.

UNA VISITA A LAS ESCUELAS

11
ELL. CARACTER DE LA EDUCACION

He expuesto en un primer articulo las re-
flexiones que me han sugerido la contempla-
ciébn de los soberbios edificios destinados a
las escuelas y el estudio de la organizaciony
los programas puestos en inteligente ejercicio.
Réstame examinar ahora otros puntos o fases
del problema de la educacién, que son a mi
juicio, mas interesantes, por cuanto se refieren
al caracter que dentro de una nacion deben



