REVISTA INTERDISCIPLINARIA DE REFLEXION Y EXPERIENCIA EDUCATIVA

Carlos Real de Azia, pensador
multiple uruguayo, transité por di-
U versos campos del saber. Se auto-
definié como un fronterizo, ya que
Su pensamiento se caracteriza por
el cruce de fronteras entre varias
disciplinas: historia cultural, ideo-
logica y social, la teoria politica y la
teoria literaria, la critica de “ideas”
y de “significaciones” y atn otras
zonas menos delimitables. (Cote-
lo, 1987: 30) Su actividad mas
intensa la desarroll6 como profe-
sor de Literatura en Ensefianza
Secundaria, de Introduccién a la
Estética Literaria en el Instituto de
Profesores “Artigas” y en Ciencia
Politica en la Facultad de Ciencias
Econémicas de la Universidad
de la Republica. Este trabajo se
propone merodear por su faceta
de educador, suscitando algunos
encuentros con algunas de sus
reflexiones acerca de la educacion,
una de esas zonas menos delimita-
bles por las que incursiond.

ENCUENTRO UNO.
CULTURA, EDUCACION

E INSTITUCIONES
EDUCATIVAS

La direccién que adopta la cultura
en Real de Azua se relaciona con
Antonio Gramsci. Se refiere a él
como probablemente el pensador
marxista mas original de Europa
Occidental en las primeras déca-
das del siglo y uno de los mas influ-
yentes hoy. (Real de Azia, 1992:
53) Concibe a la cultura como un
valioso patrimonio inmaterial ob-
jetivado, que debe universalizarse
para dar al hombre un asidero a
la vida y a las cosas, y asi paliar
el desamparo existencial. La cul-
tura, como conciencia unitaria en
poder de los sectores populares, es
vehiculo de critica que conduce a
conocerse mejor a si mismos, dis-
tinguirse, ser duenos de si mismos
y de la historia.

La educacién formalizada en el sis-
tema de ensefianza es un espacio
de vitalidad cultural, es un medio
sustancial de creacién y difusién
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de los bienes culturales.

Para Real de Azua, la ciencia y la
cultura como acervo acumulado
por la humanidad, deben ser socia-
lizados e incorporados a los estu-
diantes a través de las instituciones
educativas, sean ellas escuelas,
liceos, colegios o universidades,
donde maestros y profesores la
pueden hacer efectiva.

Con lucidez histérica anticipa si-
tuaciones de crisis mundiales en
la ensenanza, creyendo que no
esta descaminada la prevision de
que todo lo atinente a la ensefnan-
za, la educacion, la transmision
y la recepcién culturales es muy
susceptible de convertirse en el
acuciante, en el virtualmente inso-
luble problema mundial del siglo
futuro. (Real de Azua, 1992: 25)
El calificativo de insoluble parece
mas bien una invitacion a situarnos
en su dialéctica del resguardo y
la apertura, del impulso y su(s)
freno(s) en una sociedad amorti-
guadora.

A la crisis de la ensefianza la
resume como una congestion de
dilemas, expresion que enuncia un
proceso de acumulacion de contra-
dicciones en la historia del pais,
pero que requieren descongestio-
narse para lograr la clarificacion
politica. Aprovechando la sensibi-
lidad histérica para los cambios,
pretende generar consensos en la
creacion de opciones de cambio,
tanto desde la intelligentsia que
representa la labor ensenante de
profesores y estudiantes, como
desde los vitales 6rganos gestores
que representan las instituciones
educativas.

Las instituciones educativas, al
igual que los aparatos de cultura
para Gramsci, o los sitios culturales
en la version mas actual de Giroux,
representan lugares comunes. En
ellos se manifiestan los dilemas
historicos y las luchas culturales.
Piensa en las instituciones educa-
tivas como escenarios que deben
aceptar la autenticidad y la legiti-
midad de la insurgencia juvenil,
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porque representan el eco sensible
de la lucha por las alternativas
que habilitan la ensefianza para la
critica. Ajustar y trascendentalizar
—seria la consigna—, para navegar
entre las contingencias que crean
las necesidades de las estructuras
dominantes, al tiempo que orientar
los reclamos de cambios que se
planteen desde los sectores popu-
lares. Ajustar a las circunstancias
de época y superar las contingen-
cias de época, para trascendenta-
lizar las transformaciones que la
educacion uruguaya y el pais todo
requieren. Reivindica resguardar
a las instituciones que tienen por
destino a la educacion y la ense-
nanza, frente a la barbarie de la
tecnificacion que —pronostica—, se
avecina al umbral de su tiempo.
La relacién entre cultura y educa-
cién se manifiesta cuando expresa
que la cultura y la originalidad,
que es cultura inmanente, son los
mas grandes patrimonios de una
nacion que maestros y profesores
tienen en custodia. Elevar la vida
de todos en virtud de aquélla y
estimular y desarrollar la origi-
nalidad en el reino de los valores
constituye el mas sagrado ministe-
rio de la ensenanza. (Real de Azia,
1964: 253)

Deposita en los docentes la con-
fianza y la responsabilidad de ser
los custodios de la cultura, lo que
necesita del desarrollo de mucha
originalidad y creatividad para
situarse criticamente frente a la
cultura de la eficacia que —dice—,
es una expresion de la racionalidad
instrumental que conduce al hom-
bre a una visién unidimensional
de la realidad, reduciéndolo al
manejo de fines de impactos mas
directos y al menor costo.
Formar a los docentes como custo-
dios de la cultura significa apren-
der a reconocer y practicar el sen-
tido del espesor de lo real-humano,
social e historico, en oposicién a la
cultura transfigurada por el poder
de la tecnocracia. Esto no significa
el desconocimiento de las raices



histérico-sociales de las criticas
provenientes de la cultura popular,
en cuanto denuncia de una cultura
opresiva, carente de contacto con
el mundo real, s6lo portadora de
provocar comportamientos mera-
mente productivos o consumidores
pasivos y la aceptacion alienadora
de las estructuras de dominacion y
destruccion masiva. (Real de Azda,
Carlos: 1992)

Desde los Anales del IPA de la
primera época, plantea que la
ensenanza significa el acceso al
mundo cultural, el ajuste del hom-
bre a sus circunstancias, el escla-
recimiento de su destino histérico
y la formacién de una consistencia
interior.

ENCUENTRO DOS. EN

LA BUSQUEDA DEL
JUSTIPRECIO DE LOS
DOCENTES

Carlos Real de Azua considera
que el profesor no puede navegar
a ciegas de los reclamos y reac-
ciones de los estudiantes, pero
tampoco puede incomunicarse
tras la mampara de la actitud
magistral, o del tono oracular, ni
tampoco quedarse en el plano de
las experiencias y percepciones
del hombre practico. Se esmera
en la busqueda del justiprecio del
docente, es decir, en la busqueda
del equilibrio justo entre los estric-
tos niveles de la espontaneidad,
la inventividad y la libertad mas
irrestricta, con la mantencion de la
autoridad y la primacia del profe-
sor en la relacion ensenante, sin
descuidar que atn para liberarse
es menester un punto de apoyo,
aun para la rebeldia se necesita
una autoridad a la cual desacatar.
(Real de Azua, 1964: 547)
Interpelar la supuesta pasividad de
que es objeto el estudiante cuando
atiende a su profesor, otorga la po-
sibilidad de cuestionar ese silencio
como pasividad, expresa que ya
lleva larga tradicién la incrimina-
cién de que la transmisién del sa-
ber por parte del docente conduce
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recuerda que esa tradicion hunde
sus raices, por lo menos desde Pes-
talozzi y Rousseau, y se prolonga
hasta nuestros dias dulcificando
los procedimientos, invirtiendo
totalmente los antiguos canones.
Ademas de descartar los métodos
de fuerza, han abolido practica-
mente el principio de autoridad.
(Real de Azua, 1964: 545)
La pérdida de autoridad de los
educadores y de las instituciones
educativas se inscribe —si se sigue
a Gramsci—, en la pérdida de au-
toridad de los dirigentes politicos
y de las instituciones del estado,
alejando el analisis de cuestiones
solamente educativas. Mucho se ha
confundido el descartar los méto-
dos de fuerza con el descartar el
principio de autoridad, al mismo
tiempo que confundir autoridad
con autoritarismo.

olocar una enseflanza como con-
clusiva, abstracta, alejada de lo
real, que reduce al educando a la
pasividad, como opuesta a otro tipo
de ensenanza, que se precia de ser
renovadora al centrar el proceso
pedagégico en el educando y no en
el educador, colocando a este en
el lugar de una prudente e imper-
ceptible supervisién, por lo menos
establece confusiones que requie-
ren clarificarse debidamente. No
considera como cosas opuestas
la participacion de los sectores
estudiantiles y la autoridad del
docente en la transmisién de los
contenidos cientifico-culturales
para que el proceso educativo sea
digno de atencion.

ENCUENTRO TRES. NI EL
ESPONTANEISMO NI EL
JARDIN DE LOS SUPLICIOS
Carlos Real de Azia diferencia
la espontaneidad necesaria para
la habilitacién de la inventividad
como creacién, de aquella otra
espontaneidad que desprovista de
autoridad y de direccionalidad se
puede derivar en el peor de los
determinismos sociales.
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Coincidiendo con Gramsci, con-
sidera que la accién educativa
implica cierto grado de constric-
ciéon o imposicién y de una acti-
vidad mental que necesita de un
silencio creador y organizador del
pensamiento, para la apropiacion
y la creacién de la cultura, que la
aventura del conocimiento podra
ir borrando.

1- Partir de los intereses de los
estudiantes como si fueran cosas
espontaneas es una falencia en la
que cae el espontaneismo rous-
seauniano. El interés no es una
cosa absolutamente individual,
por el contrario, subyace en él
una base histérica. Se amplia la
visiéon de los intereses cuando se
lo relaciona con el origen social
y politico del mismo. Gramsci se
refiere al concepto de espontaneo
en el sentido de no debidos a una
actividad educadora sistematica
por parte de un grupo dirigente
ya consciente, sino formados a
través de la experiencia cotidiana
iluminada por el sentido comun...
(Gramsci, 1970: 311)

Quienes promueven partir de los
intereses surgidos de la experien-
cia cotidiana, como si fueran cosas
espontaneas e individuales no
consideran que tales experiencias
acompanen las relaciones sociales
histéricamente establecidas, no
significando necesariamente el
abandono de las formas de domi-
nacién que se pretende combatir.
El abandono de la actividad edu-
cativa sistematica y disciplinada,
el lidiar con la rigurosidad del
conocimiento por parte de los es-
tudiantes, entra en relacion con el
abandono en la responsabilidad de
la dirigencia politica en cuanto a
los diferentes soportes que deman-
da la transmision de la cultura por
parte de las instituciones educati-
vas estatales.

Esa flexibilizacién del conocimien-
to trae incorporada la disminucion
de la visibilidad de la autoridad,
distorsién de la autoridad, pero
no abandono de la autoridad
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2- Las corrientes que centran el eje
del proceso pedagogico en el edu-
cando, conduciendo el trabajo del
docente a una prudente e imper-
ceptible supervisiéon y a un papel
mas de testigo que de actor, van
conduciendo a una merma progre-
siva de los elementos normativos
en la docencia. La conclusividad
definitiva de los temas de estudio,
la inhabilitaciéon de la oposicién
de los estudiantes hacia el pro-
fesor, la censura del debate, no
contribuyen a la necesaria siste-
matizacion que demanda el trabajo
de estudiar. Al profesor le asiste
la responsabilidad de buscar un
determinado nivel de presentacion
general y sistematica de la materia
de estudio que enseiia, tanto como
la necesaria fundamentacion del
significado y la direccion conscien-
te de los contenidos.

En ese marco, para la ensefianza
de la literatura, plantea ajustar la
elecciéon de los autores a algunos
intereses de los estudiantes, a
criterios de estabilidad, libertad
y realismo de los profesores, asi
como a niveles de intensidad di-
ferentes en su estudio. (Real de
Azuia, 1958) Esa sistematizacién
requiere que la tarea docente
disponga de un cierto retiro “cleri-
cal”, en el sentido de un necesario
distanciamiento de lo meramente
especulativo y manipulativo, que
permita la profundizacién y la
especializacion, al tiempo que
situarse en el mundo para que,
sin perder toda su esencia, pueda
devenir en otra cosa diferente y
superior.

3- Advierte acerca la confusién en-
tre ensefianza y educacion. Plantea
que el perfeccionamiento de la
ensefnanza ha sido acompanado
por el desmedro de la educacion,
el sentido integral de esta ultima
se ha ido perdiendo. Los procesos
de la ensenanza y del aprendizaje
como parte del alcance cognosci-
tivo de los jévenes necesitan ser
vinculados, al mismo tiempo que



diferenciados, de los fines que
la educacién de una sociedad se
propone.

Para Real de Azia, son fines de
todo el sistema educacional —entre
otros— la formacién de la persona-
lidad, el acceso a los bienes de la
cultura que se proyecten en una
imagen del mundo y de la vida,
de experiencias espirituales de
contemplacién, arte y reflexion,
la posesion del conocimiento, la
comprension de las circunstancias
histérico-geograficas que condicio-
nan el vivir de los hombres.
Estos fines dirigidos a los seres
humanos que componen una so-
ciedad y concretados a través de
acciones educativas conllevan ele-
mentos normativos que trasuntan
tanto una filosofia de la educacion
como una educacion estética.
Desconocer las finalidades edu-
cativas ha llevado a la pérdida
del sentido orientador del propio
proceso de ensefianza. Argumenta
que la existencia de una cultura
y una ciencia objetivadas como
valioso legado de civilizacién, ne-
cesitan de una educacién que sea,
en parte, recepcion por parte del
estudiante, como antes lo fue por
parte del profesor, aunque este
reelabore activamente lo sustancial
desde la cultura y la ciencia, de-
jando bien claro que nadie puede,
sensatamente, aforar el antiguo
Jardin de los Suplicios didacticos
ni la desaforada potestad del pater-
familias.

4- Deshila el papel de la critica en
el trabajo educativo. El profesor se
aleja del dogmatismo cuando, sin
olvidar fundamentar racionalmen-
te la necesidad, la funcién y los
modos de atraccién de cada curso,
escucha los replanteos sensatos
de los estudiantes y las criticas
fundadas a sus puntos de vista y
opiniones. Distingue las diferentes
caracteristicas que puede tener la
critica de los estudiantes. Puede
tratarse de una critica interna,
cuando el estudiante identifica una
desconexion o falta de coherencia
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entre la exposicion de un cuerpo
de conocimiento por parte del pro-
fesor, con sus propios supuestos,
puntos de vista, métodos y valores.
Puede tratarse de una incrimina-
cion del estudiante respecto a la
falta de informacion del profesor, o
puede tratarse de una critica exter-
na por parte del estudiante, desde
su postura o ideologia distinta a la
del profesor.

Pero no deja de alertar acerca
de un sentido infiel de la critica
que consiste en la vociferacion
de un lote de estereotipos recién
aprendidos, y eso, puede tener
valor tanto para el docente como
para el estudiante. Diferencia la
angustiosa molienda de la cual
muchas veces hace uso el profesor
con respecto a las objeciones de
los estudiantes, de lo que seria
mas aconsejable poner en practica
por parte del profesor, el “filiar”
primero el disenso y hacerlo expli-
cito, circuir el punto y casi siempre
postergarlo lo mas cortésmente
posible en vista a una confron-
tacion mas amplia y sistematica,
que se hara o no de acuerdo a las
posibilidades de tiempo, grado de
interés remanente o de la eficacia
de ulteriores desarrollos. (Real de
Azia, 1992: 166)

Separa la humillacién o la ulceran-
te dependencia de lo que puede
significar una actitud de modestia
de parte del estudiante, cuando en
las primeras etapas pareciera mos-
trar una receptividad matizada-
mente indiferente. Otra cosa es la
necesaria constriccion angustiosa
que requiere el ensefar y que —a
veces— lleva al profesor a desesti-
mar preguntas que los estudiantes
creen pertinentes. Pero el profesor
que conoce la globalidad del curso
sabe que el lugar de la cuestion es
otro que aquel que se le busca y
que darselo antes de llegar a aquél
se paga en demora, desorden,
desorganizacién. Con todo; si la
deshecha, luce mal y si no lo hace
mal cumple con su tarea. (Real de

Azua, 1992: 55)
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Plantea que los estudiantes, mu-
chas veces estan en condiciones
de apreciar en los profesores cierto
brillo expositivo, la seguridad, la
eficacia didactica, la devocién a la
funcion. No obstante, no siempre
estan en condiciones de apreciar
cabalmente otras cuestiones como
originalidad y creatividad intelec-
tual, la riqueza y profundidad de
su formacion, el valor de su labor
anterior, sus dotes de sutileza y
discriminacién, su cabal inteli-
gencia, tal vez su competencia
académica global. (Real de Azia,

1992: 56)

ENCUENTRO CUATRO.
ENTRE PEDAGOGIAY
LITERATURA

Ensenanza de la literatura y ense-
fanza de la pedagogia aparecen
en Real de Aztia como dos hechos
inseparables, pero que frente a
las complejidades que asume la
sociedad y el hombre, requieren
de mayor problematizacién. La
busqueda de profundizacion en las
especificidades del conocimiento
no puede conducir a la pérdida
de referencias teleoldgicas y on-
tolégicas a las que se orienta la
educacién como actividad humana
y politica.

No se puede concebir a la educa-
cion como preparacion para la vida
o como lucha por la vida, como si
la vida fuere un acontecimiento
que ha de sobrevenir, y por lo
tanto que no esta aconteciendo.
Si esto acontece es porque el homo
economicus toma la delantera al
homo sapiens y pretende guiarlo,
sin caer en la cuenta que no hay
mejor preparatorio para la vida,
para todas las formas de vida hu-
mana, que lo que precisamente no
es preparatorio para la vida, sino
esencia espiritual de la vida misma
y por tanto, valor en si: la cultura.
(Real de Azua, 1964: 253)

Son muiltiples las razones de la
sociedad moderna que apresuran,
cada vez mas tempranamente,
a producir hombres aptos para
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social. Por eso los maestros, y
los educadores de la juventud,
tienen la urgente y extrafa res-
ponsabilidad de defender a los
jovenes contra ciertas formas de
civilizacion y contra cierto tipo de
conocimiento y de estilo vital que
en la préactica, se revelan como
eficaces para mejorar la situacion
econdémica y social de quienes se
adaptan a ellos. (Real de Azua,
1964: 563)

Cree que los educadores cumplen
un importante papel, en la protec-
cion de los jovenes contra ciertos
alfabetos dtiles, que llevan a que
cada vez mas estudiantes se pre-
gunten para qué sirve la literatura
y qué tiene que ver la poesia con
las carreras profesionales que ellos
han elegido. Tal vez esta respuesta
pueda ser dada si se comprende
la estrecha relacién entre la lite-
ratura y la pedagogia. Identificar
lo pedagégico de la literatura es
identificar la funcién educadora
de la literatura, la literatura como
gran teatro del mundo ya que ella
le mostrara al adolescente todos
los abismos y todos los laberintos
y le ensefard, a la vez, a no caer
y a no perderse en ellos. (Real de
Azua, 1964: 565)

Ese sentido del amor que trascien-
de toda utilidad, es hoy —cree—
mas necesario que nunca para
poder conocer a los jovenes y
comunicarse con ellos. Sin el
Eros pedagégico no hay método
capaz de llegar al corazén de una
juventud que se ha desarrollado
en la escuela de la avidez, de la
velocidad, del lucro y de la ambi-
cién. Se refiere a que gran parte
del estudiantado que asistia a la
ensefnanza secundaria de su época
pertenecia a la clase media, a la
pequena burguesia portadora de
la idea de progreso como rapido
y exitoso encumbramiento social
y de bienestar econémico.

(En una especie de alegoria anun-
ciatoria avizoro la prolongacion
hasta nuestros dias del impacto



de las fuerzas productivas, que
aprovechando los conocimientos
de la mas alta ciencia especulativa,
conjugados con las mejores técni-
cas de su espiritu pragmatico, han
conducido a que hoy parezca no
tener sentido en los adolescentes la
pregunta por la célera de Aquiles
o la duda de Hamlet.

En las clases de literatura de Real
de Azia, ya aparecia la clasica
pregunta de muchos estudiantes
con la que también se enfrentan
los profesores de hoy: jpara qué
sirve la literatura? La pedagogia
de la literatura podra desnudar la
verdad y espetar la primera afirma-
cion: la poesia no sirve para nada.
Entonces, el auditorio quedara
asombrado de ver que sus mas fir-
mes convicciones son compartidas
por la dnica persona que tendria
el deber de rebatirlas. Algunos
se indignaran ante el cinismo y
la desfachatez de una actitud tan
poco académica y asumiran la
defensa de la literatura. Entonces,
el profesor podra hacer la segunda
afirmacion: la diferencia mas sutil
y mas radical entre el hombre y
el resto de los animales es que el
hombre es el unico animal que
hace cosas que no sirven para
nada y que, por lo mismo, esas
cosas son las mas caracteristicas y
distintivas de lo humano. (Real de
Azia, 1964: 563)

Esto lo lleva a inclinarse por el
movimiento poético de los bienes
del conocimiento en la voz de todo
educador, como supuesto previo
del goce que despierta el bucear en
las bellezas ocultas que no se dejan
descubrir a los primeros intentos
de exploracién, pero que contri-
buye a la formacién de un gusto
estético mas amplio y mas profun-
do. Sube la apuesta pedagdgica de
la literatura cuando expresa que el
conocimiento literario esta en todo
lo que implica la abstraccién de lo
individual y en la generalizacion
de experiencias singulares como
via de ensefanza. El ensefar es
en cierto modo poner al enseinado
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En una especie de
alegoria anunciatoria
avizoré la prolongacion
hasta nuestros dias

del impacto de las
fuerzas produetivas,

que aprovechando

los conocimientos de

la mas alta ciencia
especulativa, conjugados
con las mejores

técnicas de su espiritu
pragmatico, han
conducido a que hoy
parezea no tener sentido
en los adolescentes la
pregunta por la célera
de Aquiles o la duda de
Hamlet.

Tal vez, el punto de
ruptura de la sociedad
uruguaya del momento
en que sitia Real de
Aziia el debate sobre la
laicidad, proporciona
elementos para
comprender, que casi
siempre, dichos debates
emergen en forma de
diatriba cuando las
sociedades experimentan
quiebres en sus procesos
histérieos.

en unos andadores que son la for-
macion de criterios de dilucidacién
y valoracion, la posesion de unos
esquemas de esos mental events de
que habla Richards que se haran
después connaturales a sus futuras
experiencias. Que esos andares
deban después abandonarse es tan
cierto como que, prologalmente,
son imprescindibles. (CIESU,
1987: 53)

ENCUENTRO CINCO.
ACERCA DE LA LAICIDAD

Al redil de la laicidad parece ser
la consigna con que comenzaba el
proceso de ataque a la autonomia
universitaria y del sistema educati-
vo en general, en los prolegémenos
de la dictadura militar que se avi-
zoraba en el entorno de la década
de los '70.

Tal vez, el punto de ruptura de la
sociedad uruguaya del momento en
que sitia Real de Azia el debate
sobre la laicidad, proporciona ele-
mentos para comprender, que casi
siempre, dichos debates emergen
en forma de diatriba cuando las
sociedades experimentan quiebres
en sus procesos historicos.
Generalmente, la fuerza del deba-
te acerca de la laicidad, sube de
tono cuando en algin plano de la
estructura social se generan ten-
siones producidas por algun tipo
de transformacién.

1- El redimensionamiento y rede-
finicion del modelo que en aquel
momento Real de Azia calificaba
como el perimido Uruguay bat-
llista, colocaba a los diferentes
ambitos educativos en una posicion
de frontalidad frente a los centros
de poder en cuanto a valores,
proyectos y representaciones. En
su momento, el pasaje de la so-
ciedad sacralizada a la sociedad
secularizada trajo consigo una
relacién conflictiva entre el Estado
y la Iglesia Catélica, que fue de-
rivando en la relativizacién de los
contenidos religioso-dogmaticos en
la ensefnanza publica.

En la antesala del periodo dic-
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tatorial de los ‘70, la invocacion
a la laicidad de parte de los
sectores de gobierno de la épo-
ca, parecia ubicarse en el inicio
de una acumulacion de fuerzas
contra-hegemonicas de sectores
procedentes de diversas lineas
de izquierda que afianzaban su
unidad. La laicidad como defensa
y reivindicacién de exposicion de
las diferentes posturas era levan-
tada como un emblema de defensa
frente a lo que se denunciaba como
imposicién de contenidos politico-
dogmaticos en la ensefianza publi-
ca, en particular, lo que las fuerzas
en el gobierno consideraban como
dogmatismo marxista.

Frente a la insistencia de que la
interpretaciéon marxista de los
fenomenos sociales, econémicos,
politicos y culturales, es acusada
de hegemonia y unilateralismo, el
autor argumenta que mas bien pre-
cisamente, las diversas variedades
y matrices marxistas constituyen
hoy la vertebracién y (aun mas) el
marco ambiental de lugares comu-
nes mas importantes del conjunto
de las ciencias del hombre y la
sociedad en el occidente pluralista
y capitalista del tercer tercio del
siglo XX. (Real de Azia, 1992:
147) Explica que en cierta forma
el marxismo juega a mediados del
siglo XX, el mismo rol que des-
empenié el positivismo a fines del
siglo XIX, la escolastica tardia a
fines del siglo XV y principios del
XVI, como aporte a las aperturas
y transformaciones que se vislum-
bran en los tiempos que corren.
2- Senala Real de Azia que gene-
ralmente la ensefianza se desen-
vuelve entre los apremios del ano
lectivo y la necesidad de alcanzar
ciertos niveles de profundidad, asi
como el tratamiento de las diferen-
tes aristas de los temas que son
objeto de estudio. En ese marco, el
planteo de que se respeta la laici-
dad si se realiza una exposicion de
todas las posiciones, puede traer
aparejado el riesgo de convertir
el curso en una enciclopedia de

Tan vigente, ayer como
hoy, es la maxima de
Carlos Real de Aziia

de establecer como
algo fundamental en la
vida de cada profesor
el deber moral de
adherir como hombre,
como investigador y
como ciudadano a los
valores éticos, sociales
y politicos de conciencia
nacional. Maxima que
adquiere coherencia en
una vida que dedico a
pensar y entender para
cambiar el pais,

deshojar margaritas, no permi-
tiendo que el estudiante arribe a
ninguna conclusion fundada. De
esta idea se podria desprender
que el profesor podra escoger
para profundizar, a sabiendas de
que el estudiante, a lo largo de
sus estudios se encontrara con
otros profesores que realicen otras
opciones. El autor parece situarse
en la perspectiva del recorrido
total que realiza el estudiante por
las instituciones educativas y no en
la brevedad de un afo lectivo y de
una asignatura, deduciendo —asi—,
que el estudiante tendra garantiza-
do el respeto a la laicidad.

3- En ese sentido, a la laicidad la
emparenta con la libertad de ca-
tedra, la que se constituye en una
garantia que resuelve el problema
de la ensefianza sobre una plu-
ralidad de catedras y profesores,
con distintas orientaciones, sobre
una general restriccién del animo
apostdlico, sobre una auténtica,
firme, materialmente posibilitada
voluntad de actualizacion cientifi-
ca... (Real de Azia, 1992: 146)
Plantea que las acusaciones de
hegemonia de las posiciones mar-
xistas no son absolutas y que tales
afirmaciones encuentran la prueba
en la vitalidad de que disponen
otras corrientes de pensamiento
que se ensefiaban en la época,
tanto en la Universidad y en otros
centros de ensefianza como la so-
ciologia empirica y funcionalista,
el estructuralismo, el psicoanalisis,
el personalismo cristiano, el neoli-
beralismo...

La existencia de multiplicidad de
corrientes de pensamiento, actian
de manera vitalizadora al oponer-
se dialécticamente en la escena
de las discusiones y se pregunta
qué ocurriria si uno de los dos
términos de la tension desapare-
ciera compulsivamente... (Real
de Azda, 1992) Con un sentido
premonitorio, a la vez que situado
en el escenario latinoamericano
que comenzaba a otearse, alertaba
que toda prohibicién oficial del



marxismo expresada en destitucio-
nes, confiscaciones de materiales,
solo ha de conseguir retrasar el
enriquecimiento pluralista.

La pretension de agotamiento de
las posiciones marxistas solo po-
dria legitimarse si se le opusiera
el desarrollo de otras posturas
doctrinales y no su eliminacién por
decreto ni su persecucién. Recuer-
da que en las funciones intrinsecas
a cualquier formacién universitaria
como son las relaciones entre in-
vestigacion y docencia, confluyen
las condicionantes histéricas de la
sociedad tanto como las corrientes
ideoldgicas y cientificas universa-
les, las tendencias intelectuales,
sociales y politicas de los érdenes
de profesores y estudiantes que ac-
tdan en ella, y la tradicién interna
de los institutos mismos. (Real de

Azida, 1992: 151-152)

4- Otro punto que parece querer
dejar en claro es la diferencia
entre objetividad y objetivismo.
Cualquier persona con cierta for-
macion en docencia e investigacion
sabe que la preocupacién por la
busqueda de la objetividad y la
cientificidad de cualquier cono-
cimiento son metas afanosamente
perseguibles para conseguir el
leal ejercicio de la inteligencia.
Conviene tener presente también,
que cualquier conocimiento es
inevitablemente objeto de asedio
de diferentes ideologias.

A quienes se colocan sobre ciertas
posiciones que se presentan como
universales, alejadas de toda posi-
bilidad de critica, por lo menos les
cabria la sospecha de situarse ante
un reacio supuesto ideoldgico y
ante una deliberada confusion que
torna la actitud objetiva en una ac-
titud objetivista y neutral. Delibe-
rada confusién que trae aparejada
la tentativa de alienar a los jovenes
para percibir y analizar la realidad
y para concebir las soluciones que
permitan transitar por el camino de
las transformaciones sociales. No
deja de sorprender la elocuencia
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... coherencia

en una vida que
dedico a pensar
y entender para
cambiar el pais.

—

con que anuncia los riesgos a que
podria conducir la compra extran-
jera de investigacion, sin ajuste a
las particularidades del medio,
que conduciria a los docentes a
actuar como meros repetidores y
a aceptar pasivamente la depen-
dencia cultural.

Tan vigente, ayer como hoy, es la
méaxima de Carlos Real de Azia
de establecer como algo funda-
mental en la vida de cada profesor
el deber moral de adherir como
hombre, como investigador y como
ciudadano a los valores éticos,
sociales y politicos de conciencia
nacional. Méaxima que adquiere
coherencia en una vida que dedicé
a pensar y entender para cambiar
el pais.

REFERENCIAS

BIBLIOGRAFICAS

CIESU (Centro de Informaciones y
Estudios del Uruguay) (1987): Vigencia
de Carlos Real de Aziia. Banda Oriental,
Montevideo.

COTELOQO, Ruben (1987): Carlos Real
de Azia, de cerca y de lejos. Cuadernos
Uruguayos. Ediciones del Nuevo Mundo,
Montevideo.

GRAMSCI, Antonio (1970): Antologia.
Editorial Siglo XXI, México.

REAL DE AZUA, Carlos (1958): Proble-
mas de la ensenanza literaria: la eleccion
de autores en Anales del Instituto de pro-
fesores “Artigas”, Ensenanza Secundaria,
Montevideo.

REAL DE AZUA, Carlos (1964): Antolo-
gia del Ensayo Uruguayo Contemporaneo.
Tomos 1y II. Dpto de Publicaciones de la
UDELAR, Montevideo.

REAL DE AZUA, Carlos (1992): La Uni-
versidad. CELADU, Montevideo.

» Gladys Rodriguez
Jourdan.

Docente Efectiva de Pedagogia en el Insti-
tuto de Profesores “Artigas”.

CONTOCACION






